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Resumen:

Este articulo presenta la experiencia del “Taller de Herramientas para la Historia Local. Construyendo el
nombre de nuestra escuela”, desarrollado en 2004 y 2005 en instituciones educativas de barrios populares de
Mendoza, Argentina. Da cuenta de las reflexiones surgidas sobre los desafios de la escuela publica en la
(re)construccion de la historia popular en clave local. El taller habilitd un espacio participativo con
estudiantes, utilizando diversas metodologias para reconstruir la historia barrial y elaborar colectivamente
propuestas de nombres para la escuela, luego votadas por la comunidad. Esta iniciativa se inscribe en las
contribuciones latinoamericanas a la “historia desde abajo” que se han preocupado por la participacion de las
y los de abajo en el conocimiento de su pasado.
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Abstract:

This article presents the experience of the “Workshop on Tools for Local History. Building the name of our
school,” carried out in 2004 and 2005 in educational institutions located in working-class neighborhoods of
Mendoza, Argentina. It reflects on the challenges faced by public schools in the (re)construction of popular
history from a local perspective. The workshop created a participatory space with students, using various
methodologies to reconstruct neighborhood history and collectively develop proposals for the school’s name,
which were later voted on by the school and neighborhood community. This initiative aligns with Latin
American contributions to “history from below,” concerned with the participation of those from below in the
understanding of their own past.

Keywords: local history, memories, popular education, school, history from below
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Introduccion

Este articulo presenta la experiencia del “Taller de Herramientas para la Historia Local”,
desarrollado entre los afios 2004 y 2005 en instituciones escolares ubicadas en barrios populares de
la provincia de Mendoza, Argentina, y da cuenta de las reflexiones que emergieron de dicha practica
en torno a las posibilidades y desafios que enfrentaba la escuela ptiblica estatal en los procesos de
(re)construccion de la historia popular en clave local.

Como dispositivo pedagoégico, el taller se inscribi6 en un proyecto mas amplio de
investigacion-acciéon denominado Recreando otra historia. Memorias para la participacion (2003-
2006). El mismo se propuso contribuir a conocer, sistematizar y comunicar aspectos del pasado
reciente mendocino, con foco en las experiencias de lucha y organizacion desarrolladas por
distintos sujetos sociales y colectivos del mundo popular, durante el periodo de radicalizaciéon y
politizacion abierto con el Cordobazo (1969) y clausurado por el golpe de Estado de 1976. A
contrapelo de la historiografia dinastica y conservadora por entonces dominante en la provincia,
procuramos acercarnos a una historia que observara y se preguntara desde abajo y desde adentro’.
Asimismo, asumiendo la funcidn activa que toda tarea sobre y con el pasado implica en la
configuracion de presente y de futuro?®, la produccion de conocimiento histérico se comprendid
como contribucién a la elaboracién de memorias para la accion.

Particularmente en su apuesta educativa, a través del taller, la iniciativa puede reconocerse
en las contribuciones latinoamericanas a la “historia desde abajo” que se han preocupado por la
participacion de lasy los de abajo en la investigacion del pasado. Si bien entonces nos apoyamos en
la propuesta de investigacion de la historia local (HL) abonada por la corriente de historia social
popular desarrollada en Chile*, vista desde hoy la experiencia realizada también entroncd con
planteamientos de la recuperacion colectiva de la historia y la memoria popular (RCH), abrevada
desde Colombia en la perspectiva y en la praxis de una historia desde abajo y desde el sur>. Al mismo
tiempo, por el ambito en que tuvo lugar, puede vincularse con los estudios que indagan la

2 Natalia Baraldo, Gabriela Scodeller, et al., Mendoza '70. Tierra del sol y de luchas populares (Buenos Aires: Manuel Suarez
Editor, 2006), 8.

3 Raymond Williams, Marxismo y Literatura (Buenos Aires: Las Cuarenta, 2009).

4 Mario Garcés Durdn y otros, Voces de identidad. Propuesta metodoldgica para la recuperacion de historia local, (Santiago
de Chile: CIDE, ECO y JUNDEP, 1993); Mario Garcés Durdn y Hugo Villela, Ed., La persistencia de la memoria popular.
Historias locales, historias de vida (Santiago de Chile: ECO, Educacién y Comunicaciones, 2012).

5 Alfonso Torres Carrillo, Hacer historia desde abajo y desde el sur (Santiago de Chile: Ediciones Estrella Sur, 2021).
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complejidad de las practicas de ensefianza y de aprendizaje del pasado reciente en las aulas

argentinas, ese “pasado que no pasa”®.

Con sus singularidades, tanto la HL como la RCH conforman una estrategia tedrico-
metodologica y politica, desarrollada por profesionales del campo de la historia y de otras ciencias
sociales que se reconocen en apuestas de la historia social cimentada por historiadores/as marxistas
ingleses/as, y desarrollan frecuentemente —como lo hicieron buena parte de estos/as tltimos/as—
practicas de educacién popular junto a personas jovenes y adultas de organizaciones o colectivos de
base obrera y/o popular. Se trata de enfoques que promueven el protagonismo de sujetos de las
clases y grupos subalternos, la gente comun, en la tarea de historiarse. De tal manera, podria
plantearse que la HL y la RCH dan un paso mas en la vocacién democratizante de la historia oral,
entendida esta como una apuesta metodoldgica al interior de la disciplina histérica que ha
procurado visibilizar y legitimar voces y esferas de la vida social silenciadas.

Tal vez recreando la impronta del History Workshop” a la luz de tradiciones sociocriticas
abonadas en la region®, en los planteamientos latinoamericanos que aqui recuperamos las y los
sujetos populares toman en sus manos el proceso de elaborar historias y memorias en torno a su
propio pasado. Si bien pueden (y suelen) contar con la colaboracion de historiadores/as e
investigadores/as profesionales, el papel de estos/as consiste principalmente en socializar
herramientas investigativas, facilitar, acompafiar el proceso.

En estas “sencillas investigaciones histdricas” se utilizan técnicas clédsicas de investigacion
social, aunque el énfasis se coloca en el proceso colectivo de recoleccion y produccion de fuentes, de
elaboracidn de significados y de difusion de los resultados en las comunidades y organizaciones de
pertenencia. Esto, porque en la reconstruccion y revalorizacion de un pasado comiin priman
objetivos como el autoconocimiento, el fortalecimiento de la identidad y la organizacion colectivas,
que permitan actuar en el presente y en el futuro'®. De hecho, si tomamos nota de las motivaciones
y el contexto de emergencia de la Historia Local en Chile" —los afios 80, durante la dictadura
pinochetista—, la HL. puede pensarse como una apuesta politico-epistémica en la perspectiva de
contribuir a la reorganizacion del movimiento popular.

Fue esta propuesta de HL, especificamente su vertiente poblacional®, la que —junto a nuestra
propia praxis investigativa, de docencia y educacién popular— nutri6 significativamente el disefio y
la puesta en acto del dispositivo pedagdgico para reconstruir otra historia desde la escuela publica.

En este trabajo presentamos el desarrollo del taller y las reflexiones que suscité tomando
como base una sistematizacion realizada en 2006, que aqui buscamos enriquecer analiticamente.
Para ello, en continuidad con el legado del marxismo heterodoxo que por entonces asumimos de

6 Graciela Funes y Miguel Jara, “Practicas de la ensefianza del pasado reciente”, en Carolina Kaufmann, Coord., Estudios
sobre historia y politica de la educacion argentina reciente (1960-2000) (Salamanca: FahrenHouse, 2018), 200.

7Raphael Samuel, History Workshop: A Collectanea 1967-1991 (Oxford: History Workshop, 1991); Andrés Alba Bajatta, “La
propuesta de historia colaborativa de The History Workshop (1967-1994): Un antecedente para la Historia Pablica
contemporanea”, Debates por la historia N° 2 (Chihuahua, 2024).

8 En Torres Carrillo, Hacer historia desde abajo, 81, se identifican tradiciones latinoamericanas que, desde los afios 80,
nutrieron la reconstruccion colectiva de la historia: Educacién Popular, IAP, estudios sobre culturas populares y trabajos
de memorias subalternas. A esas tradiciones podria sumarse el teatro popular que promovia la participacién activa de los
sujetos populares en la representacién de su propia historia.

9 Mario Garcés Duran, Miguel Urrutia y otros, “En la huella de los saberes locales: historia tradicional y nueva historia”, en
Mario Garcés Duran y Hugo Villela, Ed., La persistencia de la memoria popular. Historias locales, historias de vida (Santiago
de Chile: ECO, Educacion y Comunicaciones, 2012), 142.

10 Mario Garcés Duran y otros, Voces de identidad.

" Sobre el surgimiento y el devenir de la propuesta chilena de Historia Local, véase José Valdés y Daniel Fauré, “Historias
locales, memoria social y la defensa de una metodologia participativa: los Encuentros por la Memoria”, Espacios &
Memorias. Revista de Historia y Geografia social y critica N° 3 (Santiago de Chile, 2018).

12 Poblacion es la denominacion de los barrios populares en Chile.
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Antonio Gramsci, acudimos a contribuciones de Edward P. Thompson y Raymond Williams. Desde
el campo de estudios sobre la memoria, junto con Pierre Nora se sumaron aportes de Elizabeth Jelin.

Notas sobre el contexto sociopolitico y los barrios de la experiencia

El “Taller de Herramientas para la Historia Local” y la sistematizacion reflexiva del mismo
tuvieron lugar en un contexto sociopolitico ambiguo para el campo critico. Por un lado, todavia
podia palparse la resonancia del estallido social de diciembre de 2001, como icono de una cultura
politica rebelde de las y los de abajo, que potencié los trabajos de la memoria® en desarrollo desde
la década anterior, especialmente en relaciéon con las luchas populares y revolucionarias previas al
golpe de Estado del 24 de marzo de 1976.

Desde el punto de vista politico-institucional, el recientemente electo gobierno de Néstor
Kirchner (2003-2007) convocaba —desde las entrafas de la politica partidaria cuestionada en 2001—
a enfrentar al neoliberalismo, como también a las politicas de impunidad respecto a las violaciones
sistematicas de derechos humanos durante la dltima dictadura civico-militar.

En ese marco, importa destacar que tanto el disefio como la puesta en acto del taller (afios
2004 y 2005) fueron anteriores a dos importantes medidas gubernamentales que transformaron la
historia y la memoria del genocidio en objeto de conocimiento y rememoracion al interior del
sistema educativo. Nos referimos a la oficializacion del 24 de marzo en el calendario nacional como
“Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia” y ala Ley de Educacién Nacional 26.206/06,
que curricularizoé la problematica.

Sin embargo, la sistematizacion reflexiva del Taller que presentaremos fue elaborada en 2006,
durante la reactivacion de la disputa por el sentido del pasado-presente, agudizada a propdsito del
30° aniversario del golpe del '76, manifestada en multiples expresiones sociales y culturales —libros,
programas radiales y televisivos, documentales, murales, obras de teatro, movilizaciones, etc.—,
como también en la voluntad estatal de hacer del 24 de marzo un lugar de memoria.

Desde la concepcién amplia de Pierre Nora, los lugares de memoria abarcan mas que los sitios
fisicos convencionalmente asociados a las practicas del recuerdo, como museos, memoriales o
monumentos. Incluyen todo espacio material o inmaterial creado y habitado para “bloquear el
trabajo del olvido™, tanto desde sectores sociales dominantes como dominados. Lugares de
memoria pueden ser fechas, consignas, u objetos como los mencionados antes, que pusieron de
manifiesto las luchas politicas por el sentido del pasado®™ a tres décadas del Golpe. Lugares, desde la
concepcion de Nora, pueden ser también personas. Las Madres de Plaza de Mayo, con su batalla
incansable y el inconfundible panuelo blanco, se han transformado en un lugar de memoria
indeleble de la sociedad argentina. Pero incluso siendo un simbolo —que condensa, tal vez como
ningln otro, la lucha por la memoria, la verdad y la justicia—, en tanto sujeto colectivo Madres estuvo
atravesada por tensiones y debates acerca de qué pasado historiar-rememorar, y para qué.

En estos algidos debates, nos situdbamos en la perspectiva de ampliar el abordaje de la década
del 70 mas alla de la dimension represiva, de la politica del genocidio. Sin poner en discusion la
importancia nodal e ineludible de esta dimension, apostibamos también a recuperar la experiencia
colectiva deliberadamente omitida en los discursos, practicas y rituales de las clases dominantes, en
el sentido que lo planteara Rodolfo Walsh tras la rebelion obrero-estudiantil recordada como el
Cordobazo (1969):

13 Elizabeth Jelin, Los trabajos de la memoria (Lima: IEP, 2012).
4 Pierre Nora, Los lugares de la memoria (Montevideo: Trilce, 2008), 34, cursivas nuestras.
15 Véase Jelin, Los trabajos, capitulo 3.
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Nuestras clases dominantes han procurado siempre que los trabajadores no tengamos historia,
no tengamos doctrina, no tengamos héroes ni martires. Cada lucha debe comenzar de nuevo,
separada de las luchas anteriores. La experiencia colectiva se pierde, las lecciones se olvidan. La
historia aparece asi como una propiedad privada cuyos duefios son los dueios de todas las otras
cosas. Esta vez es posible que se quiebre ese circulo.

En consonancia con esto udltimo, el taller queria ser un ejercicio practico, un espacio que —
como tantos otros— intentara romper el circulo junto a las y los jovenes, contribuyendo a la
reconstruccion y acumulacion de saberes producidos en las luchas anteriores de cada comunidad
barrial.

Como se anticip0, la experiencia se realiz6 en dos instituciones educativas de gestion ptblica
estatal del Gran Mendoza: una escuela de nivel secundario del Barrio La Favorita y un centro de
educacion primaria de jovenes y adultos/as en el Barrio Virgen del Valle. Estas unidades territoriales
y su poblacion recibieron los impactos directos de la crisis del neoliberalismo. Al momento de
realizar el taller compartian ciertos rasgos —altos indices de desocupacién adulta y juvenil,
subempleo, precarizacion de la vida en general y estigmatizacion social-, pero también un
emblematico sello fundacional: habian transformado los asentamientos (“villas de miseria”) de
origen en barrios populares a través de sostenidos procesos de organizacion y de lucha. Al respecto,
vale reponer algunos trazos que permitiran luego comprender dimensiones relevantes del taller.

La Favorita estd ubicada en el pedemonte, la antesala de la precordillera de Los Andes, al oeste
la ciudad capital de la provincia. Mds que un barrio, constituye una extensa y populosa zona de
barriadas* conformada por distintas oleadas migratorias de familias trabajadoras. Las primeras se
asentaron en la década de 1940 alrededor de sus fabricas de cal y granulado volcénico, tales como
La Favorita (de donde proviene el nombre) y Aliar, que hoy designa a una de sus principales calles y
alaplaza central. Sigui6 un lento pero sostenido poblamiento que tendra un pico importante a partir
de 1973, tras el golpe de Estado en Chile, cuando la zona recibi6 a nuevas familias que abandonaron
ese pais, principalmente por razones politicas. El proceso de radicaciéon experiment6 un notable
incremento durante la década siguiente, producto de dos movimientos: el desempleo en el pais
trasandino —efecto de la temprana implementacion de politicas neoliberales—y el terremoto de 1985
en Mendoza, que tras la destruccién de viviendas en otras localidades, instal6 la necesidad de
reubicacion habitacional.

La poblacién de origen chileno ha jugado un papel muy relevante en los procesos de
organizacion y de lucha por la vivienda, la infraestructura comunitaria y los servicios urbanos en la
zona, configurandose una suerte de tradicion combativa portadora de valores solidarios y saberes
politico-organizativos, fruto de experiencias sindicales y poblacionales en el Chile natal. Entre los
aprendizajes vividos y compartidos se destaca la acciéon directa, entendida y practicada como
herramienta para reivindicar derechos sociales, especialmente a través de la “toma de terrenos” y
de diversas formas de manifestacion en el espacio publico y de la autoridad estatal.

De acuerdo con nuestra lectura de la historia barrial, a la luz de los aportes de E. P. Thompson
y R. Williams, esta tradicion combativa se nutrié de nuevos elementos surgidos de la experiencia
local en Mendoza —especialmente entre fines de los 90 y la crisis nacional de 2001-2002—, y persiste
hasta hoy, recreandose de diversas formas. En tiempos de combate al neoliberalismo de esos afios,
los saberes politico-organizativos que habian cruzado la cordillera de Los Andes se encontraron y
pusieron en juego con un renovado repertorio de formas de lucha y organizaciéon popular,
desplegado a lo largo y ancho de Argentina: el corte de ruta y de calle (“piquete”), la ocupacién y

16 Hacia 2019 reunia 35 barrios que incluian dreas consolidadas y asentamientos precarios. Se estimaba una poblacion de
25.200 habitantes, siendo el espacio de mayor crecimiento en el departamento de Capital. Virginia Gassull, “Segregacién
de barrios populares en ciudades intermedias. Area Metropolitana de Mendoza, Argentina”, Foro Cientifico N°30
(Valparaiso, 2019), 49.
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puesta en producciéon de fabricas declaradas en quiebra, el “acampe” y las movilizaciones
intersectoriales, las asambleas barriales y los clubes del trueque, la cultura en la protesta y como
protesta.

En ese contexto y durante los afios siguientes, la tradicion combativa de La Favorita se nutrio,
ademas, de practicas y saberes elaborados por jovenes, nifias y nifios organizados en agrupaciones
culturales y socioeducativas, algunas cercanas a la Educaciéon Popular latinoamericana. Tal como
ocurrié en muchos barrios populares, en esta parte del piedemonte las murgas conformaron un
espacio fundamental de socializacion, identidad y organizacién colectivas. Ademas del canto y el
baile, en Mendoza fue caracteristico de este movimiento la incorporacion del teatro popular de
creacion colectiva'”: un “contrateatro”® que, desde el humor y el disfrute compartido al ritmo de los
tambores, no escamoteaba la denuncia de diferentes realidades cotidianas, opresivas, parodiando
al poder dominante.

Hay que agregar que, tanto las murgas como otros colectivos juveniles de esta enorme
barriada del oeste, hicieron su propio ejercicio de tradicion selectiva® con la cultura musical
precedente, recuperando a figuras como Victor Jara y Violeta Parra, asi como expresiones de la
cumbia, el candombe y el rock. Asi, estas nuevas generaciones elaboraron, desde la praxis, saberes
politicos-culturales que dotaron de nuevos componentes a la tradicién combativa de su comunidad,
de la cual también se nutrieron para luchar por sus demandas.

Por tltimo, observamos que esta tradicion de La Favorita funciona —por lo general- como una
latencia, en el sentido de que pocas veces se cristaliza de manera duradera en instituciones de clase
o0 asociaciones que la fogoneen como identidad colectiva o le confieran visibilidad pablica. Es mas
bien un mosaico de pasado vivo y eficaz, que opera como “tradicion subterranea”® siempre
disponible para sujetos y necesidades del presente, donde puede ser convocada, recreada y
actualizada. En el ambito del que se ocupa este articulo, se ha manifestado en acciones como las
“tomas” de la escuela por parte de las familias, para garantizar el derecho a la educacion de sus
hijos/as; por ejemplo, ante los frecuentes cortes de agua, motivo de suspension de clases, o la falta
de calefaccion en el edificio durante la temporada invernal, como sucedié en 2004.

El Barrio Virgen del Valle se localiza en el distrito de Villa del Parque del Departamento de
Godoy Cruz*. Fue resultado del proceso de organizacion y de lucha por la vivienda que tuvo lugar
tras el aluvion de enero de 1970, que arras6 con un asentamiento precario situado en las margenes
y el lecho del zanjon Frias. Sus moradores/as habian llegado desde zonas rurales del sur de la
provincia, particularmente de Departamentos como San Rafael, General Alvear y San Carlos. En
menor medida, también residian familias de provincias limitrofes, como San Juan, y de Bolivia.

En la constitucion y desarrollo de la organizacion colectiva, inexistente antes del aluvion,
tuvieron un papel fundamental el cura de la parroquia Virgen del Valle y otros integrantes del
Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo (MSTM), asi como estudiantes y profesionales del
Peronismo de Base (PB)**; agrupamiento politico menos conocido de la izquierda peronista que se
caracterizo por sus definiciones clasistas y socialistas.

El PB comprendia la toma del poder total—no tan solo del gobierno—a partir de la construccion
de poder popular —luego también obrero— desde las bases, principalmente en villas y barrios, predios

7 A su vez, este tipo de teatro fue cultivado en la década del 70, precisamente en la experiencia del Barrio Virgen del Valle.
18 Edward P. Thompson, Tradicién, revuelta y consciencia de clase Estudios sobre la crisis de la sociedad preindustrial
(Barcelona: Editorial Critica, 1984), 31.

19 Williams, Marxismo.

20 Edward P. Thompson, La formacion de la clase obrera en Inglaterra (Barcelona: Critica, 1989), 207.

! Se compone de seis manzanas que hasta 2004 totalizaban 116 viviendas.

22 Para ampliar, ver Natalia Baraldo, “;La lucha como escuela? Saberes y aprendizajes en procesos de lucha y organizacion
barrial en Mendoza, Argentina durante 1970”. EccoS Revista Cientifica, N°46 (Sdo Paulo, 2018).
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rurales y fabricas; un proceso que debia anticipar la sociedad socialista en cada organizacion de base.
Si bien implicaba la lucha armada, era concebida en el marco de una estrategia de guerra popular
prolongada que debia ser liderada por la clase trabajadora y el pueblo explotado. En Mendoza la
mayoria de los curas del MSTM fueron militantes o simpatizantes del PB, como también un
importante grupo de vecinos de Virgen del Valle, quienes se incorporaron durante el proceso
organizativo después del aluvion, en el contexto de la dictadura militar (1966-1973).

Conquistada la demanda habitacional y consolidadas varias instancias comunitarias, en 1973,
durante el tercer gobierno peronista, se gestion6 y concret6 la apertura de una escuela primaria de
gestion estatal, a la que bautizaron “Republica de Cuba”. Para el sector con militancia en el PB o en
suinstancia intermedia (Coordinadora Peronista), la eleccion de este nombre estaba en sintonia con
lanueva sociedad a la que aspiraban. Para otros/as vecinos/as, era explicable desde la admiracion y
los afectos que generaban los principales lideres de la revolucidon cubana. De tal manera, en este
ultimo caso, podria pensarse que la denominacién naci6é desde una “estructura de sentimiento”,
mas que de una identificacion cabal y homogénea —ideol6gica— con la revolucion.

La escuela funciond un tiempo en el principal espacio de encuentro comunitario —“el
Galpon”-y luego fue trasladada a los terrenos contiguos a éste, donados por la organizacion barrial
a la Direccion General de Escuelas para edificar el edificio definitivo. De hecho, la construccion
estuvo a cargo de obreros-vecinos, cuyo trabajo fue remunerado por el Estado. En las estrategias de
organizacion barrial de la época, la experiencia de Virgen del Valle represent6 aquella que, desde sus
inicios, combiné autogestién comunitaria con reivindicacién al Estado.

En el ambito cultural, sobresaliendo el caracter pedagdgico del teatro y de la propia historia
vivida, en 1973 fue elaborada la obra de creacion colectiva titulada El Aluvién, que representaba la
vida antes y después de la tragedia junto a la lucha y la conquista de la vivienda*4. Aqui se destaco la
participaciéon comunitaria en el proceso creativo y en la actuacion de la pieza, que fue estrenada en
Virgen del Valle para continuar su derrotero por un circuito barrial y universitario, ademas del teatro
mayor de la provincia. Con la implantacion del terrorismo de Estado desde 1976, la drastica
desarticulaciéon de la organizacién de base tuvo como hito simbdlico la supresiéon del nombre
original de la escuela.

A diferencia de La Favorita, a comienzos de la década de los 2000 el tejido comunitario de
Virgen del Valle se encontraba ciertamente debilitado y su experiencia de lucha parecia no haber
sido objeto de procesos de transmisién-recreacion intergeneracional, albergandose en las memorias
dispersas de los/as pocos/as vecinos/as pioneros/as que todavia moraban en el barrio o bien, de sus
familiares directos.

La propuesta

El principal objetivo del “Taller de Herramientas para la historia local” era generar con las y
los estudiantes un espacio participativo, trabajando con distintas metodologias para reconstruir
historias locales. Partiamos de una premisa: el desinterés de las y los mas jovenes por la historia, se
debia a que la misma era percibida como un asunto ajeno a las propias experiencias y que si, en
cambio, esa historia era reelaborada y recreada en forma colectiva y en base a necesidades y deseos
concretos, aquella distancia podia modificarse. La historia, entonces, podria cobrar sentido para el
presentey, tal vez, para el futuro.

2 Williams, Marxismo.
24 Natalia Baraldo, “El caracter pedagogico del teatro militante en los 70. Un ensayo de interpretacion a partir de casos en
la provincia de Mendoza, Argentina”. Cuadernos del Sur Historia N°53 (Bahia Blanca, 2024).
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La organizacién de los talleres implicé un trabajo previo con las escuelas, a las que nos
acercamos en varias oportunidades para acordar algunos temas con directivos y docentes, conocer
algunas caracteristicas del estudiantado (edades, barrios o zonas que habitaban), las asignaturas
segin la modalidad de la escuela, entre otros aspectos. La propuesta inicial se preciso al incorporar
las demandas concretas de las instituciones participantes: en ambos casos, los directivos y otros
miembros manifestaron su interés de que el taller contribuyera al prop6sito de nombrar la escuela,
hasta entonces identificadas con nimero, apuntando también a fomentar un trabajo de integracion
entre estudiantes de diferentes cursos.

Tomando en cuenta lo anterior, disefamos el programa definitivo® definiendo los objetivos
especificos y las actividades para alcanzarlos, todo lo cual fue incorporado en el proyecto
institucional de cada escuela. En lineas generales, el taller se centraria en la reconstruccién de la
historia del barrio utilizando diversas fuentes, en funcién de elaborar propuestas de nombre para la
institucién que, posteriormente, se someterian a votaciéon de toda la comunidad escolar,
extendiendo la invitacién a vecinos/as del barrio. La duracién prevista inicialmente era de 4
encuentros de dos horas cada uno. Sin embargo, el proceso era mas amplio ya que incluia actividades
a realizar durante las horas de clase, con la orientacion de las y los docentes que se sumaron al
proyecto.

Un eje estructuraba toda la propuesta: para nombrar es necesario preguntarnos quiénes
somos, reconociendo tanto la historia que nos ha producido, como aquello que sofiamos o deseamos
para el presente y para el futuro. Asi planteada la cuestion, el acto nombrar —en este caso un espacio
publico- formaba parte de un proceso dinamico de recreacidn, afirmaciéon o negaciéon de ciertas
identidades. Un proceso que, al tener lugar en una sociedad desigual, implicaba en su desarrollo
disputas materiales y simbdlicas atravesadas por la confrontacion de clases, y sociopolitica en
general.

Como trama desconocida por la historia oficial, la historia de los barrios y sus luchas, de las
que surgieron las escuelas en cuestion, serian contenidos centrales del Taller. A propoésito, se nos
planteaba un desafio importante: ;como enlazar las experiencias de las y los jovenes con la realidad
sociopolitica y las formas de lucha de los afios '70? ;Qué puentes establecer para que ese periodo —
que atraviesa la historia y el proceso organizativo de ambos barrios— pudiera ser comprendido y
resignificado desde el presente?

No obstante, no se trataba exclusivamente de reemplazar un contenido por otro (un discurso
que niega y borra la lucha popular por otro que la pusiera en el centro), sino de impulsar un proceso
colectivo de reconstruccion de ese pasado, donde el protagonismo central fuera de las y los mas
jovenes. Es decir que recrear esa otra historia aludia tanto a nuevos saberes como también —y
fundamentalmente—a la forma de producirlos, a su metodologia.

De aqui que uno de los objetivos del dispositivo pedagdgico fuera, precisamente, su forma
taller. Concibiéndolo desde el enfoque problematizador y participativo de la Educacién Popular, la
propuesta buscaba romper con la relacion jerarquica educador-educando, constitutiva del sistema
educativo moderno, para generar un espacio de reflexion critica de la realidad y de creacion
colectiva. Desde estas coordenadas comprendiamos, ademds, la socializacién de algunas
herramientas conceptuales y metodologicas que permitieran a las y los participantes reconstruir
ellos/as mismos las historias de su barrio.

La facilitacion del taller fue realizada en pareja pedagdgica, integrada por una historiadora®
y una soci6loga —quien escribe—, con experiencia docente y de educacion popular en escuelas y

25 Con el titulo “Taller de Herramientas para la historia local. Construyendo el nombre de nuestra escuela”.
26 Gabriela Scodeller, con quien coordinamos el proyecto “Recreando otra historia. Memorias para la participacién”, marco
en el que se desarrollf el taller.
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organizaciones de La Favorita. En linea con lo sefialado arriba, entendiamos nuestro rol asumiendo
la horizontalidad como horizonte, tanto en el vinculo educativo como en la relaciéon con el
conocimiento, a sabiendas de que se trataba de un ambito con reglas y logicas propias. El desarrollo
de la experiencia en las paginas que siguen, presentado desde el recorte propio de la voz de una de
las talleristas, tal vez ofrezca algunas claves a las y los lectores para ponderar en qué medida ese
papel logr6 desplegarse.

La puesta en acto

La primera experiencia del Taller tuvo lugar en La Favorita, en 2004, con un grupo de
aproximadamente 30 estudiantes del 1° y 2° afio del nivel secundario, cuya edad oscilaba entre 16 y
17 afos. La segunda experiencia fue en el Barrio Virgen del Valle, en 2005. Aqui trabajamos con
alrededor de 40 estudiantes del tercer ciclo de primaria de la modalidad de jévenes y adultos/as.
Mientras que en el primer caso practicamente la totalidad de las y los participantes vivia en la zona
donde se encuentra la escuela, en el segundo la amplia mayoria provenia de otros barrios.

En los apartados que siguen presentamos la sistematizacion reflexiva de cada encuentro del
taller, estableciendo didlogos entre las experiencias de ambos barrios. Este ejercicio, objetivado en
papel alla por 2006, contribuy¢ a elaborar criticamente nuestros propios saberes y aprendizajes
como promotoras del dispositivo, algunos de los cuales también se encuentran integrados en la
narrativa.

a. “Sila historia la escriben los que ganan, quiere decir que...”

Ya que apuntabamos a generar un espacio participativo, dimos inicio al primer encuentro del
taller con un juego de presentacion e integracion, “Las lanchas”?, que adaptamos en cada caso. En
La Favorita, la idea fue poder reconocerse en la diversidad de barrios que conforman esa gran zona
que a veces es llamada como un solo barrio. En Virgen del Valle partimos de las diferencias (de edad,
lugar de residencia, etc.) para reconocer lo comun, lo compartido por todos (asistir a la misma
escuela). En ambos casos, nos interesaba que la dindmica contribuyera a identificar aquello que
unificaba la diversidad de experiencias.

En cuanto a la recepcion del juego, en general nos encontramos con bastante resistencia por
parte del estudiantado. Apareci6 la vergiienza, en algunos casos la apatia y el desinterés. Parecian
estar desconcertados/as ante la invitacion a correr y jugar en el aula (como fue en La Favorita) o en
el patio de la escuela, como sucedi6 en Virgen del Valle; aunque aqui la participacion activa de
algunas profesoras colabor6 significativamente a “romper el hielo”.

Presentandonos las talleristas y los objetivos del taller, las y los participantes manifestaron no
conocer el trabajo que hariamos juntos/as, cuestiéon que nos sorprendio ya que una de las razones
de haber presentado a la escuela la actividad con anticipacién era, precisamente, “preparar el
terreno” con quienes serian los protagonistas centrales del proceso. Desde las instituciones se nos
comentd que no habian mencionado nada respecto a la actividad para no generar expectativas.

En La Favorita, en lineas generales, las y los estudiantes tomaban esta iniciativa méas como
una obligacion o una imposicion de la institucién que como un espacio para expresarse y participar
activamente en la eleccion del nombre de la escuela, evidenciando que esto Gltimo no era necesidad
sentida por ellos/as. S6lo unos/as pocos/as expresaron que elegir el nombre significaba una gran

27 Se ha mantenido la escritura original, aunque realizando ajustes de redaccién y algunas problematizaciones analiticas.
28 Ver su descripcion en Alforja, Técnicas participativas para la educacién popular. Tomo I (Buenos Aires: Lumen-
Hvmanitas/CEDEPO, 1996).
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responsabilidad. En Virgen del Valle, por el contrario, nos sorprendi6 que, atin cuando la mayoria
delos/as participantes no vivia en el barrio, mostraron entusiasmo con la idea de nombrar la escuela.

A partir del poema musicalizado “Preguntas a los libros de historia de estos pagos” —una
adaptacion de la pieza de Bertolt Brecht—, reflexionamos sobre quiénes son los sujetos que hacen la
historia y quiénes aparecen en la historia escrita en libros y manuales.

A través de preguntas motivadoras fuimos elaborando una lluvia de ideas. En ambas
experiencias encontramos respuestas comunes>’: si bien en los libros se hablaba de gobernantes u
obras de gobierno, nada se decia acerca de “quien limpia las calles”, de “quién hace las cosas”
(diques, plazas, calles, casas, comida); “S6lo aparecen los proceres y no quienes también hacen la
historia". Estaban ausentes “los obreros, los albaiiiles que son los que hacen, y no los politicos”; o
los soldados y cocineros, “porque San Martin no luch6 solo”. En Virgen del Valle, las y los estudiantes
plantearon, ademas, que los libros de historia "hablan del pasado, de cosas que no interesan",
manifestando que también deberian hablar de temas como el rock, la musica o la droga.

A partir de lo anterior, fuimos trabajando como el acto de nombrar esta asociado a intervenir
activamente en nuestra realidad, a reconocernos como sujetos que hacen la historia, la propia
historia, dado que nombrar es decidir sobre los sentidos de aquello que se nombra. Aqui indagamos
en sus experiencias de participacion; por ejemplo, por qué el grupo musical que integraba uno de los
participantes se llamaba de tal manera.

Retomando esas experiencias y el objetivo de nombrar la escuela, les planteamos entonces
que pararealizar esa tarea era necesario reconocernos, lo cual significaba poder mirarnos hoy, mirar
hacia atrds y también hacia el futuro. Conversamos sobre como ese camino que debiamos
emprender a través del tiempo podia realizarse recurriendo a distintas fuentes (orales, escritas,
iconograficas, etc.). Luego de la reflexién conjunta, pasamos a una instancia de trabajo en grupos,
que fue coordinada junto a algunos/as profesores/as. En esta actividad el taller tuvo variantes en
cada escuela.

En La Favorita, el trabajo se centrd en analizar qué decian los medios masivos y comunitarios
sobre el barrio: qué se mostraba y qué se silenciaba. Cada grupo revis6 recortes periodisticos con
preguntas guia, sistematizando sus hallazgos en afiches. En la puesta en comun surgi6 una critica
compartida: los medios “muestran lo malo [robos, violaciones, discriminacién] y no lo bueno”; “Nos
dan palos, pero nadie dice qué pasa en la Favorita”; “no hablan de la organizacion de los vecinos, de
la lucha, de la gente que se levanta a las 6 de la mafiana para ir a trabajar, ni de los proyectos
comunitarios [comedores, trueque, talleres], que si salen en la revista del barrio”. Estas reflexiones

permitieron identificar temas y sentidos que valoraron como importantes.

En Virgen del Valle, el punto de partida para el analisis de las fuentes fue la indagacién acerca
del origen del barrio, que la mayoria desconocia. Solo una participante, vecina del lugar, lo vinculd
al aluvion de 1970. Desde alli, tras reflexionar sobre lo que aparece o no en los libros de historia, se
trabajo en grupos con diversas fuentes: recortes de diarios de época, una entrevista a un vecino y
fragmentos de un libro de historia de Mendoza. La propuesta era reconocer en ellas de qué manera
se relataba el aluvion y qué pistas brindaban sobre la historia de esta comunidad. En la puesta en
comun, analizamos la informaciéon que ofrecia cada fuente y en cual se hallaban referencias
especificas sobre la historia del barrio. La mayoria coincidi6 en que era en el testimonio del vecino:
“sélo en la entrevista se habla de Virgen del Valle con ese nombre”; “el vecino cuenta la historia que
él también vivi”. Reconociendo que esa historia no aparecia en los libros ni en la prensa —o lo hacia
de forma parcial-y que s6lo quien la ha vivido puede contar ciertos aspectos, el grupo defini6 temas

* Las expresiones entre comillas son frases textuales de las y los estudiantes, incluidas en las sistematizaciones entregadas
a cada escuela al término del taller.
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que deseaba conocer. Incluso, ya en esta instancia surgieron algunas propuestas de nombre para la
escuela.

Como cierre del encuentro, en ambas escuelas planteamos que los temas de interés serian los
ejes para seguir reconstruyendo la historia del barrio.

b. Mi historia en la historia
En el segundo encuentro apuntamos a trabajar la relacion entre lo local y lo global, entre lo
particular y lo general, a través de una actividad que denominamos Mi historia en la historia.

Observando los afiches del encuentro anterior, en La Favorita retomamos los aspectos que las
y los estudiantes habian seflalado como ausentes en los medios masivos y que consideraban valiosos
de contar. Nos organizamos en grupos. A partir de entrevistas realizadas en casa, cada participante
relatd la historia de su familia —cuando llego6, por qué, desde donde— y registr6 esa informacién en
afiches, junto con hechos que marcaron la historia barrial.

Luego, como talleristas, realizamos un aporte: con el soporte de una linea de tiempo gigante
previamente elaborada, distinguimos los distintos contextos histéricos y sociopoliticos que fueron
definiendo las etapas de poblamiento de la zona. La propuesta fue reflexionar como las historias
familiares y comunitarias se inscriben en procesos sociales mas amplios, compartiendo necesidades
comunes como la bisqueda de vivienda y condiciones dignas.

El objetivo de la actividad se alcanz6 cuando las y los jovenes ubicaron en la linea de tiempo
la fecha de llegada al barrio y los hitos de la historia comunitaria, visualizando como se entrelazaban
con —y eran condicionados por— relaciones estructurales y coyunturas politicas que trascendian el
espacio barrial. Al mismo tiempo, reconocieron que dichos condicionantes generales habian sido
resueltos, enfrentados de manera particular, a través de la organizacion y la lucha comunitarias, en
las que se entrelazaban experiencias de militancia politica y lucha sindical, especialmente de la
poblacion chilena.

En Virgen del Valle la experiencia de este encuentro fue muy distinta, por la singularidad de
las y los participantes. Nos referimos, principalmente, al hecho de vivir en diferentes zonas —algunas
bastante lejanas de la escuela—, a la heterogeneidad de edades, como también a sentimientos
encontrados o ambivalentes con la institucion, posiblemente asociados a trayectorias previas de
expulsion del sistema educativo. Ademas, manifestaron que en sus barrios de residencia no habian
existido -0 no conocian- experiencias de organizacion o de lucha colectiva. Lo que en La Favorita, a
través de su tradicion combativa, constituia casi un componente del sentido comin de sus
habitantes —especificamente, de su “buen sentido”*°— que el taller tan solo permitia reorganizar o
sistematizar por ser parte de la experiencia directa de las y los jovenes o de sus familias, en Virgen
del Valle se presentaba como una realidad ajena e intangible. Aqui el estudiantado destacaba
realidades propias del modo en que el neoliberalismo procur6 reorganizar la vida social, y el sentido
comun popular impregnado por su hegemonia: la lucha individual por la sobrevivencia o el
problema de la “delincuencia”, cuando describian los enfrentamientos entre bandas y grupos al
interior de la misma clase (ajuste de cuentas, robos).

3¢ Gramsci ha ofrecido diferentes (y breves) formulaciones sobre esta nocion, generalmente entramadas en sus analisis
concretos de la realidad italiana. Aqui recuperamos su entendimiento del buen sentido como aquella esfera del sentido
comun popular —este siempre configurado por la hegemonia dominante— compuesta de ideas, valores y aprendizajes
criticos de lo dominante, que han sido elaborados y sedimentados en la experiencia histoérica de las clases subalternas. Su
importancia para la actividad pedagégica puede advertirse cuando dice: “...es el nicleo sano del sentido comun, lo que
precisamente podria llamarse buen sentido y que merece ser desarrollado y hacérsele unitario y coherente”. Antonio
Gramsci, Cuadernos de la cdrcel. Tomo 4 (México: Ediciones Era, 1981), Cuaderno 11, 249.
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De tal manera, partiendo de la inexistencia de un pasado comn, el ejercicio de reconocerse
en la historia comunitaria fue centrado en la pertenencia a un lugar comtin: la escuela. La necesidad
de nombrarla seria el puntapié para acercarse a una historia no vivida ni transmitida
intergeneracionalmente, como también al proceso historico mas amplio en el que esa historia se
inscribia. Realizamos este ejercicio con el soporte de diapositivas que combinaban imagenes,
testimonios y sonidos. Durante el desarrollo de la actividad, fuimos intercalando la proyeccion con
el didlogo grupal. Esto se logr6 parcialmente al no haberse concretado en horas de clase la lectura
previa de un boletin que sintetizaba las etapas de la historia del barrio. El trabajo previo con este
material buscaba construir una base comin que permitiera al estudiantado reelaborar mas
activamente esa historia. A pesar de estas limitaciones, la actividad colaboré6 como una
aproximacion mas profunda a la historia de Virgen del Valle, sobre la que todos/as manifestaron
mucho interés. Consideramos que en ello influy6 el formato dinamico de la presentacion, durante
la cual buscamos establecer relaciones entre la experiencia de lucha colectiva del barrio, la
complejidad de los afios 70 y la realidad actual. A través de preguntas problematizadoras,
dialogamos sobre las vivencias y reflexiones de las y los participantes en torno a las “villas miseria”,
las diferencias entre sus barrios y el centro de la ciudad, la politica actual y otros temas que surgieron
en la conversacion.

c. Echando manos a las herramientas
El tercer encuentro se desarroll6 durante el horario de clase y tuvo como propoésito que las y
los estudiantes identificaran las distintas fuentes de las que se nutre la historia y algunas
metodologias para acercarse a ellas. Para ello, preparamos un breve cuadernillo de trabajo que
titulamos "Haciendo nuestra propia historia. Herramientas metodoldgicas”, en cuya elaboracion se
tuvieron en cuenta distintas contribuciones sobre historia oral, construccion de historias locales
poblacionales y de lugares de memoria®..

Cada taller tuvo su variante de acuerdo al enfoque que le dieron las y los profesores
coordinadores, pero en ambos casos el estudiantado elabor6 preguntas que orientarian la
recoleccion de informacion. En La Favorita el cuadernillo se trabajé de manera grupal, durante las
horas de las asignaturas de historia y de lengua. Los grupos se conformaron por libre eleccioén, segin
el tipo de fuente que se deseaba utilizar para continuar reconstruyendo la historia barrial. En Virgen
del Valle se trabaj6 durante las horas de Lengua, como contenido curricular a ser evaluado como tal,
sin nuestra participacion. En este caso, las y los estudiantes redactaron preguntas de entrevista en
forma individual.

d. La historia como accion colectiva

La actividad anterior fue un paso fundamental para el siguiente, donde todo lo trabajado se
puso en acto. En La Favorita un grupo realizé una entrevista colectiva a vecinos/as invitados/as para
la ocasidn, quienes relataron los origenes y el poblamiento de la zona; la llegada de familias chilenas
luego del derrocamiento del gobierno de la Unidad Popular; el surgimiento del primer comedor y de
la escuela, o las gestiones para acceder a los servicios de luz, agua y transporte publico, iniciadas de
manera individual y posteriormente canalizadas colectivamente a través de la primera Union
Vecinal. Los recuerdos compartidos trajeron diferentes momentos de lucha, como cuando se
enfrentaron a las topadoras junto a nifios, nifias y mujeres embarazadas para evitar el desalojo y
defender las viviendas. En su narrativa, las y los vecinos fueron destacando los cambios positivos
que estas acciones significaron en la mejora de la vida cotidiana, aunque el recurso hidrico fue -y
continda siendo— un problema estructural.

31 Dora Schwarzstein, Una introduccion al uso de la historia oral en el aula (Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica,
2001); Duran Garcés y otros, Voces de identidad; Palmira Dobafio Fernandez y otras, Ensefiar Historia Argentina
Contempordnea: Historia oral, cine y prensa escrita (Buenos Aires: Aique, 2000); Nora, Lugares.

Trenzar. Revista de Educacion Popular, Pedagogia Critica e Investigacion Militante (ISSN 2452-4301),
N°15 (enero-junio de 2026)



Natalia Baraldo
“Historia Local, educacion popular y escuela (...)”

La deficiente provision de agua potable se fue agravando con el incremento poblacional,
transformandose en una demanda que persiste hasta la actualidad. En las luchas por este y otros
servicios esenciales para la reproduccion de la vida, como también en las memorias de sus
protagonistas, se advierten nitidas marcas de género®: fueron las mujeres, en gran medida, quienes
encendieron la chispa, ensayando creativas formas de protesta. Escogian sectores estratégicos de la
ciudad, como el Parque General San Martin con sus caracteristicos portones traidos de Francia, una
postal emblematica de la Mendoza turistica. Gladys, nacida en Chile, lleg6 a La Favorita en la década
de 1980 y fue cofundadora del Barrio Cipolletti, uno de los mas antiguos de la zona. En diferentes
ocasiones, incluida la entrevista colectiva, record6:

La primera lucha fue cuando fuimos a lavar la ropa a los portones del parque, que fuimos a lavar
parfiales, en ese tiempo se usaban panales de tela... [...] estoy hablando del 87, 88. Y después
fuimos a la Casa de Gobierno, un grupo de gente de acd, que éramos todos en ese momento
unidos... y llevamos una gallina y soltamos esa gallina en la Casa de Gobierno, porque no
teniamos agua, nada para cocinar nada®.

Como leemos, se luchaba lavando, cocinando o evocando esas tareas del hogar. La labor de la
memoria se entreteje con el trabajo de cuidados de la prole y la comunidad, histéricamente
desempenado por las mujeres e identidades feminizadas en sociedades patriarcales. Se luchaba
cuidando, se cuidaba luchando. Ademas de su destino a la olla, en el habla y la cultura popular
argentinas la gallina es simbolo de cobardia. En la protesta no se ironizaba entonces sobre cualquier
guiso: el poder estatal no s6lo era sordo, sino también temeroso de la vecindad de los cerros.

Retornando al taller, en simultaneo a la instancia de entrevista en la escuela, otro grupo de
estudiantes fue en busca de huellas materiales en el barrio, de sitios y/o objetos con potencial de
convertirse en lugares materiales de memoria. Con ese horizonte filmaron la plaza Aliar; el
algarrobo, arbol histdrico donde solian reunirse los vecinos para organizarse y que hoy da nombre
aljardin infantil, asi como la antigua escuela a la que asistieron algunos/as estudiantes antes de que
se incendiara. También visitaron una de las fabricas de la zona, donde entrevistaron a obreros en
plenajornadalaboral. Durante la caminata, conversaron con distintos vecinos y vecinas, recogiendo
sus opiniones sobre el barrio y los cambios vividos, compartiéndoles que estaban trabajando en un
“proyecto de conocer el barrio para ponerle nombre a la escuela”. Un tercer grupo de estudiantes se
dedico a fotografiar lugares significativos y grafitis. De regreso a la escuela, cada grupo trabajo en la
sistematizacion de lo realizado, volcindolo en un cuadro que permitiera visualizar toda la
informacion en forma ordenada.

En Virgen del Valle el encuentro comenz6 con la puesta en comun de las preguntas de
entrevista elaboradas previamente en clase, anotidndolas en la pizarra. Luego de observarlas, fuimos
identificando, colectivamente, aquellas que se repetian o eran muy similares, agrupandolas por
temas. Finalmente, les dimos un orden de prioridad quedando lista la guia que las y los estudiantes
usarian minutos después, en una entrevista colectiva. Esta tuvo como protagonistas a dos vecinos:
uno, poblador desde los origenes del barrio; el otro, militante en los afios 70 y actualmente celador
de la escuela.

A partir de las preguntas formuladas por las y los estudiantes —tanto las preparadas
previamente como aquellas que surgieron espontaneamente durante el encuentro— los
entrevistados compartieron diversos hitos de la historia barrial: la vida en la zona hace treinta afos;
las estrategias de supervivencia en el asentamiento; el aluvion del 4 de enero de 1970 y sus tragicas
consecuencias; el refugio en la capilla “Virgen del Valle”, abierta por el sacerdote Edgar Taricco; el
comienzo de la lucha por una vivienda “digna” y la conquista del barrio; la construccion del saléon

32 Sobre las implicancias del género en las memorias, véase Jelin, Los trabajos.
33 Gladys, entrevista realizada por Anabel Acosta, Ciudad de Mendoza: 26 de febrero de 2020. Cursivas nuestras.
Recurrimos a esta fuente debido al extravio de la grabacion original e inexistencia de transcripcion.
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comunitario, “el Galpdén”, las peiias y el grupo de teatro que representd El Aluvion en el Teatro
Independencia; las movilizaciones contra el aumento de las cuotas de las viviendas y por la
canalizacion del zanjon Frias; la organizacidon para abrir la escuela que llamaron “Republica de
Cuba”, entre los principales. En el encuentro, asi como en una entrevista previa, Daniel Garcia,
participante directo en la gestion y construccién del centro educativo, narraba:

Nosotros elegimos el nombre. [A la inauguracién] vino el ministro de educacion, con la banda

de la policia, con golosinas, con globos y donativos (lapices, cuadernos y gomas [..]. Y se
inauguro la escuela con la palabra de Don Juan Prado®*. No sabia ni leer ni escribir, pero dirigio
la palabra®.

Hubo especial interés en la experiencia teatral de El Aluvién que aumento con el entusiasmo
de Daniel, quien fue uno de los protagonistas de la misma junto a sus hijos. Ademas, nos reconfortd
que esas memorias se convirtieran en impulso para una accioén: un grupo de estudiantes propuso
volver a representar la obra, solicitando al vecino-actor su colaboracion en la direccion del proceso;
propuesta que rapidamente fue retomada por una profesora, quien acordd dias y horarios para
iniciar la tarea. El desafio era grande: presentarla durante el acto de eleccion del nombre de la
escuela. Los tiempos: muy breves.

Luego de este trabajo de campo, la idea era que, durante el tiempo restante hasta nuestro
proximo encuentro, las y los estudiantes de ambas instituciones produjeran alguna devolucion
sobre lo historiado. La produccion podia ser individual o grupal, libre en cuanto a su formato (afiche,
poema, cancion, obra de teatro, mural, cuento ilustrado, programa radial, boletin/revista, etc.), y
concretarse en cualquier asignatura. Al no precisar justamente qué materia/s y qué profesores
coordinarian la actividad, finalmente la produccién no se realiz6, quedando sin organizar una parte
importante del material recogido. Por ejemplo, las entrevistas, que se registraron en casetes, no
volvieron a escucharse ni se transcribieron, y las cintas quedaron dispersas entre estudiantes que,
en varios casos, egresaron al afio siguiente.

e. Construyendo propuestas de nombre
El objetivo del encuentro siguiente fue recuperar el trabajo previo para retomar el propodsito
planteado al inicio del taller: proponer nombres para la escuela. Nos centraremos mas
detalladamente en la descripcién de la experiencia en La Favorita, ya que fue aqui donde la
propuesta metodoldgica que disefiamos mostré importantes limitaciones.

Comenzamos el que seria el dltimo encuentro de taller con una puesta en comun de lo que
cada grupo habia recolectado sobre la historia del barrio. Observamos la filmacion y las fotografias
mientras explicaban por qué habian elegido esos lugares, y qué aspectos habian podido conocer
acerca de los mismos y de las personas que alli vivian o trabajaban. El grupo que llevé adelante la
entrevista colectiva en la institucién compartié un breve comentario general. Como no habian
vuelto a escuchar la grabacion, ni elaborado materiales a partir de los testimonios, conservaban un
recuerdo difuso de los mismos.

Finalizada la puesta en comiin, nos detuvimos a pensar en aquellos aspectos de la historia que,
mas alla de las distintas voces, miradas y versiones, aparecian como puntos de encuentro.
Indagamos en lo que les parecia valioso rescatar de todo eso para imaginar el nombre de la escuela.
Surgi6 una respuesta compartida: el modo en que las y los vecinos se habian unido, a pesar de las
diferencias, para concretar distintas aspiraciones y cosas que sofiaban.

34 Presidente de la Uni6n Vecinal.

% Daniel Garcia, entrevista realizada por Natalia Baraldo, Godoy Cruz, Mendoza: abril de 2003. Recurrimos a esta fuente
debido a la pérdida del material original. No obstante, se aproxima a lo expresado en el taller, ya que la invitacion al vecino
fue extendida por quien escribe, tras realizar una investigacion especifica sobre Virgen del Valle.
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Pasando al trabajo en grupos, la consigna fue que cada estudiante, en forma individual,
escribiera en una tarjeta una o dos palabras que para él/ella representase y sintetizase la historia del
barrio. Estas tarjetas fueron pegadas en afiches, anexando la explicacion dada por cada participante
y larazoén por la que habia elegido esa palabra. Con esa base, cada grupo debia jugar y relacionar las
propuestas individuales y, desde alli, proponer y fundamentar dos o tres nombres para la escuela.
Posteriormente, ya en plenaria, entre todos/as deberian seleccionar 3 o 4 para ser presentados luego
al resto de la escuela y a la comunidad, para la votacion final.

En esta plenaria —nueva puesta en comin— cada grupo presentd sus propuestas con su
debida fundamentacién, considerando ademas las aportadas por una vecina. Con todo ello
realizamos una preseleccion por votacion, que se desarrolld en un clima de mucha agitacion y
efervescencia, resultando elegidas las siguientes propuestas: “Unién y Esperanza" (propuesto en
todos los grupos), “La unién de los suefios”; “Pedemonte solidario”, “El futuro de nuestro pueblo" y
“Unién y valor”. Aproximémonos a los sentidos elaborados por el estudiantado:

Unidn y esperanza: “gracias a la union y a la organizacion pudimos lograr un propoésito para
nuestro futuro. Cada uno de nosotros tiene un suefio para cumplir, y gracias a ese proposito, a
la convivencia y a la solidaridad, logramos lo que nosotros queriamos. Porque gracias a la union
de todos los vecinos se pudo construir lo que hoy es el barrio. Porque la gente se uni6 para tener
un hogar, con la esperanza de vivir mejor”.

La union de los suefios: “cada suefio que tuvo la gente del barrio se pudo lograr gracias a la union.
Se unieron los suefos de los vecinos de mejorar el barrio y lo pudieron conseguir. Nosotros
también tenemos suefios, y para cumplirlos nos tenemos que unir, organizar y convivir entre
distintas comunidades, como se hizo antes. La esperanza nos da suefios y los suefios nos dan un
futuro”.

Pedemonte solidario: “porque estamos en el Pedemonte y la solidaridad es una caracteristica de
la historia del barrio”.

El futuro de nuestro pueblo: “La Favorita ha empezado de a poco y la escuela es un referente del
barrio. La escuela representa el esfuerzo, el sacrificio, una educacién mejor”.

Durante las semanas previas a la votacion general una comision de estudiantes recorrid los
cursos restantes comunicando el trabajo realizado en el taller y las propuestas de nombre para la
escuela. En ese interregno se manifestaron una serie de conflictos. Por un lado, algunos cursos que
no participaron del proceso manifestaron sentirse excluidos. Si bien en ese momento las
autoridades escolares explicaron la imposibilidad de trabajar con la totalidad del estudiantado por
una cuestion organizativa —y que quienes no fueron parte del taller podrian participar en la eleccion
del nombre a través de la votacion final—, se les permitio acercar sus propias propuestas de nombre,
con su debida fundamentacion.

Por otro lado, emergieron descontentos con los nombres propuestos, tanto entre estudiantes
que participaron del taller como entre quienes no formaron parte de la actividad. Entre algunos/as
jovenes aparecia la preocupacion de que “esos no eran nombres de escuela”, puesto que,
generalmente, las instituciones llevaban nombres de personas y no frases o consignas. Si bien
evaluamos las limitaciones que esto evidenciaba en torno a objetivos centrales del taller —
comprender que la historia se hace colectivamente, reconocerse ellos/as mismos/as como sujetos
activos de la historia con capacidad de elegir qué historia contar y como lo anterior se articulaba en
la accion de nombrar—, nos reconfortd el hecho de que aquello que al principio no tenia mayor
importancia -nombrar su escuela— se convertia ahora, aparentemente, en una tarea que implicaba
responsabilidades y en la que no estaban dispuestos/as a conformarse con el primer nombre que se
les habia ocurrido.

Desde nuestro rol de talleristas, reflexionamos sobre la técnica que habiamos disefiado para
propiciar la construccion de las propuestas de nombre. La dinamica propuesta resultd eficaz para
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activar procesos de significacion de la historia local, que se expresaron en consignas o lemas (“union
y esperanza”, “la union de los suefios”, etc.), también susceptibles de constituirse en lugares de
memoria inmateriales, desde el enfoque de Nora®*. Sin embargo, no contempld ninguna actividad
que favoreciera la condensacion de esos significados en referentes concretos —una persona o figura,
una fecha, un lugar— que les otorgaran materialidad. En otras palabras, qué elementos especificos y
tangibles, tanto del pasado como de las expectativas de futuro, expresaban el(los) sentido(s)
configurado(s) por las y los participantes en torno a la historia del barrio.

Esta reflexion critica nos motivé a contemplar un nuevo encuentro, con una actividad breve
que planteaba la posibilidad de articular lo ya trabajado y acumulado con nombres que tuviesen
otras caracteristicas, en linea con lo dicho arriba. No obstante, las propuestas que finalmente
quedaron no presentaron diferencias sustanciales con las elaboradas anteriormente. Fueron las
siguientes: "Union y esperanza”, "La union de los suefios”, “Pedemonte solidario”; “La Favorita”,
"Estudiantes construyendo el futuro”, "Lucha sin frontera" y "Promotores de la salud del pueblo”.

Las dos dltimas opciones se vinculan directamente con la modalidad de la escuela (promocion
de la salud) y la historia del barrio, articuladas y recreadas creativamente por el estudiantado. En
Lucha sin frontera, argumentaban: “lucha, porque la gente se uni6 para luchar por un bienestar
comun. Sin fronteras, porque nos referencia la organizacion Médicos sin Frontera [...]. Ademas,
porque aci en el barrio hay personas de distintas nacionalidades y paises de Latinoamérica®, que se
organizaron y lucharon por un bienestar comtin". En el caso de Promotores de la salud del pueblo,
plantearon: "porque esta es la orientacion de nuestra escuela y queremos trabajar por la salud del
pueblo”.

Estos nombres invitan a pensar con Thompson en la continuidad dinamica de lo que hemos
denominado tradicién combativa de La Favorita. El pasado es recuperado y resignificado a partir y
en funcion de la identidad que las y los jovenes proyectan para su escuela y para si mismos/as como
futuros/as promotores/as de salud; tarea que esbozan conectando con las necesidades del barrio,
asi como con los valores y practicas que le dieron identidad. En palabras del historiador britanico,
atreviéndonos a sumar las que evocan esta tradicion local, podria plantearse que:

Aqui estan las mismas aspiraciones [...] [los valores de unidad y solidaridad, la disposicion a la
lucha]; pero surgen en un nuevo contexto, con un lenguaje y unos argumentos nuevos, y un
equilibrio de fuerzas distinto. Debemos intentar comprender ambas cosas: las tradiciones que
contindan y el contexto que ha cambiado?®.

Con el aprendizaje de la experiencia en La Favorita —en relacion a las limitaciones de nuestra
propuesta metodoldgica—, para la construccion de las propuestas de nombres en Virgen del Valle
realizamos una dindmica similar (trabajo grupal con tarjetas), pero la consigna incluia
explicitamente la posibilidad de que el nombre fuera el de una persona, grupo, lugar, etc., siempre
relacionados con la historia/identidad del barrio. Los resultados fueron muy variados: desde sitios
y fechas significativas (4 de enero), sentidos (como Aguas Vivas, “porque después del diluvio ellos
tuvieron viviendas nuevas y de materiales seguros, mientras que antes del hecho nadie habia
pensado en ellos"); hasta personas relevantes en la historia comunitaria, como Daniel Garcia
(“porque ayudod a hacer la escuela y el Galpon”). De todos los nombres, se preseleccionaron por
votacion los siguientes: 4 de enero, Republica de Cuba y Virgen del Valle. Conozcamos los
fundamentos:

36 Nora, Lugares.
37 Luego de la comunidad chilena, le sigue en importancia la boliviana. Véase Gassull, “Segregacion de barrios populares”.
38 Thompson, La formacién de la clase obrera, 11.
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4 de enero: “en homenaje a las doce personas inocentes que murieron ese dia por un accidente
que se hubiera podido evitar con las distintas limpiezas que necesitaba el canal y el dique. Ese
dia quedo para la historia ya que el aluvion fue una tragedia que dejo sin nada a la gente”.

Reptiblica de Cuba: “fue el nombre original de la escuela que los vecinos le pusieron al identificar
la lucha que llevaron adelante después del aluvidon con lo que estaba pasando en Cuba. Este
nombre fue sacado por los militares, en la dictadura del 76".

Virgen del Valle: “porque la escuela esta ubicada en el barrio con ese nombre. En homenaje al
barrio, que sufri6 tanto por conseguir un lugar propio. También en homenaje a la Capilla Virgen
del Valle, porque alli se refugié toda la gente afectada por la tragedia, y en representacion del
cura Taricco, que brindé la ayuda”.

Observamos que la actividad también contribuy0 a visibilizar los saberes elaborados durante
todo el proceso del taller. Los fundamentos planteados por las y los participantes pusieron de
manifiesto la apropiacion real que habian realizado de la historia del barrio en general, y de la
escuela en particular. Sin embargo, aqui se presentaron otras tensiones. Algunos vecinos
anoticiados de la actividad opinaban que, mas que votar un nombre, la escuela debia restituir su
denominacion original —Republica de Cuba—, suprimida por la tltima dictadura civico-militar (1976~
1983).

Incluso compartiendo esta demanda, para nosotras como talleristas no dejaba de representar
una situacion contradictoria en relacion a los objetivos y al desarrollo efectivo del taller. Los
interrogantes afloraron: ;Qué legitimidad tenia el acto de nombrar, incluso si se proponia desde un
proceso democratico, cuando se hacia sobre aquello deliberadamente borrado por la tltima
dictadura? ;Qué podria representar para la comunidad barrial el hecho de que una instituciéon
escolar, practicamente desvinculada de ella, decidiera internamente su denominacion? Todavia
mas: ;qué implicaba esto dltimo, considerando que el propio proceso de bisqueda del nombre
apelaba a la lucha comunitaria sin la cual, probablemente, esta escuela no existiria?

Evaluamos que, en este caso, una de las limitaciones de nuestra propuesta radic6é en no haber
profundizado lo suficiente, durante el desarrollo del taller, en torno al acto de desnombramiento de
una institucion escolar por razones politicas. Este hecho se inscribi6 en una politica sistematica de
represion y violaciones a los derechos humanos que buscé desarticular la organizacion popular,
como la que encarné emblematicamente Virgen del Valle en la década de 1970 y describimos en el
apartado de contextualizacion. Intentariamos contrarrestar esta débil problematizacién invitando
alas y los vecinos a expresar su opinion el dia de la votacion.

Antes de ese gran acontecimiento nos reunimos una vez mas con las y los participantes para
recorrer el barrio, a fin de reconocer y fotografiar espacios emblematicos de la historia comunitaria
que también, si una accion colectiva lo impulsase mas adelante, podian transformarse en lugares
(materiales) de memoria. Con el acompainamiento de docentes coordinadoras, también
aprovechamos la salida para dar a conocer lo que estaba sucediendo en la escuela e invitar a la
comunidad al escrutinio. Para ello, se reparti6 un folleto que detallaba las propuestas de nombre y
su fundamentacién. Durante la salida las y los estudiantes se dispersaron frecuentemente y no
faltaron muestras de desinterés sobre lo que ibamos relatando acerca de cada lugar; por ejemplo, la
iconica parroquia Virgen del Valle. El recorrido finalizé mucho antes de lo previsto, cuando un grupo
de estudiantes ingresé a comprar a un comercio. Frente a ello, y para nuestra sorpresa, se dispuso el
regreso de todos/as a la escuela, dandose por finalizado el taller, como forma de castigo. De tal
manera, una de las tareas mds importantes —(re)conocer el barrio e invitar a los/as vecinos/as—
quedaba inconclusa. Inevitablemente el espacio-taller estaba atravesado por conflictos y por las
reglas de la institucién escolar.
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f. Lavotacion y las tensiones por la identidad
La actividad final del taller consistia en la organizacién, por parte de las y los estudiantes
participantes, de una jornada donde se mostraria lo producido a toda la escuela y se concretaria la
votacion definitiva del nombre. Nuestra tarea habia practicamente finalizado. Eramos invitadas al
acto de escrutinio. La expectativa era mucha.

Cada experiencia tuvo sus singularidades. En La Favorita, tras exponer el trabajo desarrollado
en el taller, las y los participantes organizaron la votacion a través de una urna que hicieron circular
por las salas de clase, a fin de que sus compafieros/as eligieran entre las siete opciones existentes. Al
mediodia se realiz6 el recuento en el patio de la institucion, ante la presencia de alumnos/as,
celadores/as, profesores/as y vecinos/as, que también votaron. El nombre elegido fue “La Favorita”
con el 43,1 % de los votos®, y en la fundamentacion se decia: “hay que demostrar que estamos
orgullosos de nuestro barrio. Este nombre nos representa a todos...". Sin embargo, meses mas tarde
se realizé un nuevo escrutinio. Esta vez, no fue impulsado por la disconformidad de estudiantes,
docentes ni vecinos/as, sino por iniciativa de la directora de la institucion.

Existe una representacion bastante extendida entre las y los trabajadores de la educacion,
principalmente de puestos jerarquicos, que considera que una de las mayores contribuciones para
las escuelas de los barrios estigmatizados consiste en que lleven un nombre redituable: el de alguna
personalidad o instituciéon que permita “jerarquizarla" y, asi, convertirla en potencial receptora de
beneficios y colaboraciones (donaciones de maquinaria, dinero, servicios, etc.). Si ademas los/as
destacados/as y famosos/as estin vivos/as, comienza el apadrinamiento y con ello la buena suerte®.
Precisamente esto sucedid en La Favorita luego de la experiencia del taller.

Argumentando la discriminacion que sufren las y los vecinos al mencionar que viven en la
zona—unarealidad constatada, dificil de negar—, la directora de la institucion promovio el reemplazo
del nombre elegido por votacion por el de Joaquin Lavado; médico y dibujante conocido como
“Quino”, el autor de Mafalda. Para ello, puso en marcha un curioso sistema de sufragio: cada votante
debia marcar en una planilla, junto a su nombre, una de tres opciones: “Joaquin Lavado”, "La
Favorita"y, al parecer, "Lucha sin frontera".

Varias reflexiones surgen al respecto. Por un lado, es preciso sefialar que esta tentativa de
elegir a un personaje "destacado”, niega la misma historia que recuperamos colectivamente en el
taller. Como hemos relatado, La Favorita cuenta con una robusta tradicion de autoorganizacion y

lucha colectiva, a partir de la cual se lograron —y se sostienen— la mayoria de los servicios, entre
ellos la educacion escolar. Esa fue la identidad recuperada y recreada en el dispositivo pedagogico.
La bisqueda de un nombre alternativo que “no avergiience” da cuenta de una representacion
sesgada de esta comunidad barrial, alineada con la posicién de las clases dominantes. Estas dltimas,
desde los medios masivos de comunicacion, generalizan parcialidades (como la delincuencia)
construyendo una identidad falsa para el conjunto del colectivo social que vive en los barrios
populares. En tltima instancia, la atribucién de valor a un nombre/identidad por su condicion de
sujeto individual y destacado, subestima —y por tanto convoca a sustituir—el potencial de los propios
actores y actrices de la historia local —escolar y comunitaria— en la lucha por esos recursos, por
demads necesarios.

39 Del total (174 votos), “La Favorita" obtuvo 75 votos. Le siguieron: “Lucha sin Frontera" y "Unién y Esperanza" (20 votos
cada una); “Promotores de la salud del pueblo" (18 votos), "Pedemonte Solidario” (14 votos); “Estudiantes construyendo el
futuro” (9 votos); “La unién de los suefios” (8 votos); "4-174" (1 voto); en blanco (1 voto).

4° Independientemente de las intenciones de directivos y docentes, esta tendencia empalmaba con las politicas
neoliberales todavia en curso, en las que el Estado se desligaba progresivamente del financiamiento de la educacion
publica.
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En cuanto a los procedimientos, resulta llamativo que la direcciéon de la escuela haya
respaldado un proceso democratico de elaboracion y votacion del nombre, para luego desconocer
los resultados al no coincidir con sus expectativas. Como hemos planteado, durante el taller se
agotaron todas las instancias para cuestionar, aportar y desechar propuestas. El dia de la eleccion,
cuando J. Lavado no existia como opcidn, votd practicamente toda la comunidad escolar y varios/as
vecinos/as.

En la experiencia de Virgen del Valle el sufragio tuvo lugar durante el acto de conmemoracion
de la independencia nacional (9 de julio). El dia anterior, un grupo de estudiantes y docentes habia
recorrido el barrio con una urna, a fin de recoger la opinién de las y los vecinos que no pudieran
asistir al dia siguiente. En el acto, la votacidon fue coordinada por profesoras participantes del
proyecto y conté con un padrdn que se iba elaborando en el mismo acto del sufragio. La comunidad
escolar y los/as vecinos/as presentes emitieron su decision, invitindonos a las talleristas. Debe
destacarse que, a pesar del esfuerzo que supuso la invitacion casa por casa, ese dia la participacion
vecinal fue minima.

Terminado el recuento, se comunicé el empate entre “4 de enero” y “Virgen del Valle”,
mientras que “Republica de Cuba” obtuvo el tercer lugar. Por razones de tiempo -y la necesidad de
continuar el acto patrio con invitados/as de otros centros educativos-, la directora propuso aplazar
el desempate. Aunque la representacion de El Aluvion no pudo concretarse por razones de salud del
vecino que acompanaria el proceso, una vecina que en 1973 participo en la edificacion de la escuela
compartié unas palabras, colmando de emocion el momento. Horas mas tarde, nuevos votos
definieron que este centro de educacion basica de adultos/as pasaba a denominarse “Virgen del
Valle".

Antes de concluir, quisiéramos realizar una recapitulacion analitica acerca de una dimension
del proceso del taller en ambos centros educativos. En diferentes momentos del texto dejamos
abierto un aspecto vinculado a la conceptualizacién de Pierre Nora: jpueden considerarse lugares
de memoria —materiales e inmateriales— a las fechas, consignas, nombres de personas, sitios fisicos,
etc., identificados / construidos por el estudiantado? Desde nuestra lectura de Nora entendemos
que atin no.

Si los lugares de memoria nacen y viven porque la memoria no es espontanea*, no basta con
su creacion formal, discursiva: para vivir deben ser objeto de ritual®, de una practica. La memoria
implica, como ha planteado Jelin, un trabajo que requiere de promotores/as o “emprendedores”*.
Tal vez —pensamos desde hoy—, el disefio del taller se alimentd de la esperanza de que la labor
historiadora de las y los estudiantes, asi como las practicas del recuerdo que promovio, invitaran a
una accion colectiva que trascendiera sus marcos. En el proximo apartado compartiremos algunas
ideas sobre las posibilidades de continuidad de este tipo de experiencias.

A modo de cierre

La experiencia del “Taller de Herramientas para la historia local. Construyendo el nombre de
nuestra escuela” (2004-2005) da cuenta de cierta permeabilidad de la institucion-escuela publica a
proyectos de (re)construcciéon de otras historias con protagonismo estudiantil, incluso en un
contexto donde ain no habia sido modificada la legislacion educacional originada en las politicas
neoliberales de la década de los 90. Fue una necesidad del presente, haciéndose sentida a lo largo
del proceso, la que hizo de la historia local un asunto de interés para las y los jovenes, todavia mas
al apropiarse de las herramientas para investigarla colectivamente. El compromiso docente de inicio

41 Nora, Lugares, 25.
421bid., 33.
43Telin, Los trabajos, 80.
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a fin, integrando y acompafiando actividades del taller dentro y fuera del aula, fue condicion
fundamental para el desarrollo de la experiencia.

Sin embargo, respuestas disciplinarias o disputas por la identidad -resueltas desde el
desconocimiento del proceso colectivo— evidenciaron tensiones entre las practicas con vocacion
democratizante y ciertas logicas de la institucion escolar, heredadas desde la fundacion del sistema
educativo argentino, que la investigacion social e histdrica ha documentado suficientemente. No
nos referimos tan solo a los contenidos de la historia a ensefiar en las aulas, sino a como desde sus
origenes el sistema prescribi6 sujetos legitimos y formas legitimas de elaboracion y transmision de
conocimientos, incluidos los modos de historiar y rememorar. De este modo, se configuré un
mecanismo de producciéon y transmision de saberes y pasados descontextualizados -
“enciclopédicos”, dira Gramsci**—, separados de la vida cotidiana, del sentir, del trabajo manual y las
culturas subalternas, considerados inferiores. Al mismo tiempo, el funcionamiento exitoso del
dispositivo escolar no podia prescindir de la disciplina heteronoma, basada en premios y sanciones
normativizados por la autoridad institucional y docente.

Desde entonces, las practicas docentes innovadoras y las luchas populares por la defensa y la
democratizacion de la educacion publica —tanto en relacion al acceso como a contenidos y métodos—
fueron modificando o matizando aquellas 16gicas; proceso en el cual la tradicion de la educacion
popular también dedicé (v dedica) esfuerzos relevantes. Con todo, como institucion, la escuela
conserva cierta inercia: acaso una memoria larga de sus origenes que la hace reeditar mecanismos
excluyentes, o al menos ser susceptible de hacerlo, como se puso de manifiesto en la experiencia del
Taller.

En ese sentido, una de las conclusiones que elaboramos en 2006 —y consideramos vigente— es
que la concrecién de objetivos y metodologias como los planteados en este dispositivo pedagdgico
requieren un proceso mas amplio, fruto de la acciéon conjunta y organizada de diversos actores. No
es posible transformar las logicas institucionales de forma aislada o por la voluntad de un/a
educador/a en los limites de su aula o taller. Poco tienen de emancipatorias estas practicas si no
logran sostenerse en el tiempo y ser llevadas adelante por equipos de trabajo, lo cual supone también
contemplar las condiciones laborales de la docencia.

Vislumbrando horizontes, pensamos que el trabajo educativo con la historia y la memoria
popular en la escuela podria encontrar condiciones de realizacion en el marco de colectivos y
movimientos pedagdgicos. Se trata de un camino que vienen construyendo miles de maestros/as y
profesores/as en América Latina, quienes asumen que la educacién publica estatal es también un
escenario de alternativas.

Un movimiento pedagdgico se caracteriza por articular las demandas materiales de la
docencia con la discusion del sentido politico de la educaciéon y de las politicas educacionales,
valorizando el protagonismo de las y los docentes como trabajadores intelectuales, constructores de
practicas pedagdgicas criticas, asi como de conocimientos sobre ellas. Si bien se conforman a partir
de sindicatos o colectivos docentes, estos movimientos pueden y suelen entablar vinculos y
practicas con organizaciones sociales populares, para juntos interpelar los sentidos hegemonicos
acerca de la educacion y —particularizamos— de la historia, la memoria y los sujetos que pueden
socializarlas y construirlas.

Este trabajo se aproxim0, desde una experiencia singular, al vinculo entre historia local y
escuela publica estatal, mediado por una praxis que procuré ser de educaciéon popular. Sin agotar

44 Un saber desde el que “tan s6lo se ve al hombre como recipiente que hay que llenar y atiborrar de datos empiricos”.
Antonio Gramsci, La alternativa pedagdgica (Barcelona: Fontanarrosa, 1981), 99.
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esa dimension, abre también la posibilidad de profundizar su comprension a la luz de las
concepciones tedrico-metodoldgicas de la “historia desde abajo”, especialmente en sus anclajes

latinoamericanos.
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