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Resumen:

El siguiente articulo analiza el uso de textos literarios controversiales como herramienta para el desarrollo de
habilidades cognitivas y socioemocionales en el estudiantado. Se hace una revisién de la basta evidencia que
existe sobre la utilidad de este tipo de metodologia y se aborda la dificultad del profesorado en Chile para
utilizar esta y otras estrategias y materiales en el aula. Se propone que una de las posibles causas de esta
dificultad seria la excesiva injerencia de los padres y las directivas de los colegios para censurar ciertos
contenidos o ejercer presion en el profesorado, provocando un fendmeno llamado “censura preventiva”, tipo
de autocensura frente a las posibles represalias o un reflejo de los propios prejuicios del profesorado. En todos
los casos, estas practicas limitan la libertad intelectual del estudiantado, su acceso a informacién y a poder
expresar sus puntos de vista, lo que genera tensiones en los centros educativos y ambientes de intolerancia.
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Abstract:

The following article analyses the use of literary texts with controversial topics as a methodological tool for
the development of various cognitive and socio-emotional skills in students, while raising the great evidence
that exists internationally on the usefulness of this type of methodology. The difficulty of teachers in Chile in
using this and other teaching strategies and materials in the classroom can be seen as a respond to the
excessive interference that parents and school management or due exert pressure on teachers, which causes
aphenomenon called “preventive censorship” which is self-censorship against possible consequences that an
action can cause or a reflection of the teachers' own prejudices. In all cases, the result of these practices limits
the intellectual freedom of the student body and limits their access to information and the ability to express
their points of view, which only generates tensions in educational centers and intolerant environments

Keywords: controversial texts, preventive censorship, education, Chile
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Introduccion

Existe evidencia contundente sobre el valor de la literatura como herramienta formativa
tanto para el desarrollo cognitivo como el de habilidades socio-emocionales de nifios, nifias y
adolescentes (Kamil 2016; Eekhof, Van Krieken, and Willems 2022). De manera consistente, las
Bases curriculares en Chile hacen referencia al uso de la literatura como medio para desarrollar y
fomentar aprendizajes significativos a partir de dos enfoques, uno cultural y otro comunicativo que,
complementariamente, tienen como objetivo la formacion de ciudadanos

“conscientes de que viven insertos(as) en una cultura que interactdia con otras y que son capaces
de ejercer su libertad en armonia con los demads, libres de prejuicios y otras formas de
discriminacién, y que tienen las herramientas para participar activamente en la sociedad y ser
agentes de los cambios sociales” (MINEDUC 2015, 33).

En contraste con estos objetivos, el regreso a la presencialidad en marzo del 2022, después
del periodo de confinamiento por COVID, dejé en evidencia las dificultades del sistema escolar
chileno para atender las necesidades socioemocionales de los estudiantes. En muchos de los
colegios se han visto situaciones de acoso y agresiones de todo tipo: violencia de género, bullying,
indisciplina, ataques a profesores, directivos y funcionarios; y problemas de convivencia en general
lo que se ve reflejado en un alza de 27,7% en las denuncias por violencia escolar en comparacion
con el afo 2019 (Bravo and Ramirez 2022). Todo esto se suma a la merma en los resultados
académicos, ausentismo, desercion y de desmotivacion, entre otros.

En este contexto, el Ministerio de Educacién ha generado una priorizacion curricular con el
objetivo de centrar los esfuerzos en los aprendizajes esenciales y en el desarrollo de habilidades
socio-emocionales en el estudiantado, como queda de manifiesto en los objetivos de aprendizaje
transversales relacionados a los ambitos de convivencia, bienestar y salud mental, asi como los que
promueven la formacién ética de las y los estudiantes (MINEDUC 2023). En esta linea de
intervencion (MINEDUC 2023) el area de Lenguaje y Comunicacién aparece como un espacio
especialmente favorable para trabajar dichas habilidades, sobre la base de la lectura de textos
capaces de fomentar la reflexion critica y el didlogo en las aulas. Una de las razones de esto es la
posibilidad de promover, a través de la lectura, el debate y la discusion, instancias en las que el
estudiantado puede exponer sus ideas, preocupaciones y formas de entender el mundo de forma
segura, asi como acercarse a realidades diversas y experimentar empatia.
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La lectura de textos de tematicas sensibles o controversiales
como herramienta educativa

Los textos literarios son algo mas que entretencion y tienen el potencial de afectar tanto la
vida personal como las sociedades (Eekhof, Van Krieken, and Willems 2022). Desde esta
perspectiva, la literatura que aborda temas “sensibles” y que pueden suscitar controversia aporta
beneficios en el marco educativo, puesto que favorecen el desarrollo del pensamiento, la
participacion, la capacidad de valorar puntos de vista diversos con respecto a un mismo tema
(Magendzo 2016; Berg, Graeffe, and Holden 2003), de argumentar y expresar ideas de manera clara
para apoyar una postura, entre otras. Todas estas habilidades son fundamentales para la vida en
sociedad, preparando al educando para “dialogar constructivamente, escuchar, respetar diferentes
puntos de vista, descubrir las ideas o valores que los unen, y aceptar la posibilidad del desacuerdo,
sin que esto lleve a rupturas o acciones conflictivas violentas” (Magendzo, 2016, p. 209).

Del mismo modo, al ser un ejercicio inmersivo (Nell 1988) la literatura ofrece al lector la
oportunidad de experimentar una realidad simulada que genera respuestas emocionales a los
conflictos y experiencias que estos presenten (Oatley 2009), favorece el desarrollo de la empatia y
ayuda a una mejor comprension de la sociedad y de los seres humanos (Mar 2009). Las historias
sobre situaciones relacionadas con la justicia social tales como la opresion y la discriminacién son
para los jévenes una ventana al mundo y un espejo en donde mirarse (Huck 1990). En este sentido,
parece razonable pensar que exponer al estudiantado a textos que representen conflictos,
experiencias y sujetos diversos favorezca el desarrollo de la dimensién intelectual, afectiva,
sociocultural y ciudadana de nifios, nifias y adolescentes descritas en las bases curriculares
(MINEDUC 2015, 2018). Sin embargo, lo diverso puede ser controversial (Oltmann 2017) y
considerado problematico por los adultos -incluidos los educadores- (Freedman and Johnson
2000b; Wollman-Bonilla 1998).

Segin Hendrix-Soto y Mosley Wetzel (2019) incluir la controversia en el curriculum supone
laincorporacion de tematicas “sensibles” que pueden tensionar las relaciones o generar algin grado
de conflicto. Los autores sefialan que el tipo de lectura que introduce, por ejemplo, problemas
sociales como la situacion de las personas sin hogar o la homofobia abre espacios para reflexionar
sobre cuestiones de fondo como las relaciones de poder y la injusticia social. Por ejemplo, Govender
(2018) describe la importancia del material usado en la practica pedagoégica y su potencial
transformador y propone, por ejemplo, la creacion por parte del docente, de un libro de trabajo con
materiales que permitan la discusion de temas controversiales en torno a temas de género y
sexualidad.

En efecto, el uso de textos controversiales en el aula puede representar una valiosa
oportunidad pedagdgica para introducir practicas docentes que fomenten el debate y la capacidad
argumentativa de los estudiantes, a condicion de contar con mediadores efectivos (Salvador 2021).
La educacion basada en este tipo de textos se puede enmarcar dentro de la “alfabetizacion critica”
(Comber, Thomson, and Wells 2001; Hendrix-Soto and Mosley Wetzel 2019; Luke and Freebody
1997), una practica que propone ampliar la nocién de alfabetizacién entendida como proceso de
decodificaciéon y comprension de contenidos explicitos (Gee 2007) a una que ponga énfasis en el
analisis y lectura critica de fuentes (Comber, Thomson, and Wells 2001). Esta perspectiva incorpora
un giro cultural y discursivo que propone la incorporacion de practicas pedagdgicas orientadas a la
formacion de futuros ciudadanos que aprendan a tomar distancia y entender otros puntos de vista,
para poder construir su propia opinion.

El desarrollo de estas habilidades no es una tarea sencilla y se requiere de pricticas
pedagdgicas efectivas, capaces de involucrar y motivar al estudiantado. En esta linea, los textos en
sus diferentes tipos y géneros pueden cumplir un rol formativo propiciando el cuestionamiento de
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diversas realidades y el didlogo como una “herramienta de enriquecimiento personal y social”
(MINEDUC, 2012); en especial cuando dichos textos movilizan intelectual o emocionalmente, ya
sea por las tematicas, usos de lenguaje o por el tipo de sujetos que representan (Djikic, Oatley, and
Moldoveanu 2013).

En este sentido, el docente aparece como una figura clave en su rol de seleccionar los textos
y actuar como quien hace la mediacion entre el texto y los objetivos que espera obtener de su lectura
y discusion (Munita 2014). Sin embargo, la practica docente puede verse constrefida por factores
exogenos o enddgenos que actlian como barreras a la incorporacion de textos con “tOpicos
sensibles” o controversiales potencialmente movilizadores o para la realizacion de una mediacion
pertinente (Granziera and Perera 2019; Hartsfield and Kimmel 2019). Uno de los riesgos potenciales
de dichas barreras es que el docente se autocensure, omitiendo ciertos textos por considerarlos
inapropiados o para evitar el conflicto al interior de la comunidad educativa. Este fendmeno,
descrito como “censura preventiva” (Fanetti 2012) no ha sido estudiado en el contexto de las
practicas docentes en Chile, pero, a pesar de que no existen estudios que den cuenta de este tipo de
situaciones, el profesorado chileno se ve expuesto de forma sistematica a la mirada escrutadora
sobre sus practicas educativas, a esto se debe sumar la precariedad laboral en que se encuentra el
profesorado, ya que en la mayoria de los casos los contratos son por un afio y se renuevan al final
del afio lectivo. El riesgo constante de perder el empleo hace que se opte por mantener un perfil bajo
y no generar situaciones que puedan generar desaveniencias con la directiva o con los padres. Otro
factor que favorece la “censura preventiva” es la falta de una proteccion institucional que se aplique
de forma transversal a todo el sistema educativo. En la legislacion chilena la educacién escolar
entrega unas pautas curriculares generales y que operan como una simple guia y establece los
aprendizajes esperados dejando asi, una libertad excesiva a los establecimientos educativos para
interpretar y tomar decisiones arbitrarias sobre los contenidos y las directrices “morales e
ideolodgicas” de su proyecto educativo, pero no permite la misma libertad al profesorado. Por otra
parte, la legislacion entrega amplias atribuciones y derechos a las instituciones educativas y a los
padres, pero no a los cuerpos docentes y al estudiantado, quienes son la base del sistema educativo.
Larealidad institucional que existe en Chile es el reflejo del “proyecto de integracion entre las ideas
neoliberales y el conservadurismo catoélico, liderado por el politico de derecha Jaime Guzman, quien
logré fusionar el principio de subsidiariedad con el control de la moral tradicional a través del
debilitamiento del rol del estado como educador laico y piblico” (Orellana Calder6n, 2020). De aqui
se deriva lugar central que el modelo educativo chileno le otorga a la familia (a los padres mas
precisamente) quienes aparecen como depositarios del derecho preferente a decidir el tipo de
educacion de sus hijos. Es en este contexto en que se producen las acaloradas discusiones sobre la
educacion sexual integral (ESI) como parte del curriculo escolar. La derecha por su parte se opone
de manera tajante a este tipo de contenidos aludiendo a que se estaria intentando imponer una
“ideologia de género” (Troncoso and Stutzin 2019) y que seria una suerte de adoctrinamiento. Esta
forma de entender la educacion escolar es un factor que justifica en ciertos contextos, el miedo del
profesorado a trabajar con materiales o temas que eventualmente puedan ofender las
sensibilidades de las familias o la vision institucional de las escuelas, que, segin esta postura,
estarian en su derecho a intervenir en la practica docente y exigir su derecho a vetar contenidos. Lo
mismo sucede con otros temas sensibles, como las posturas politicas e ideoldgicas sobre temas
como la Dictadura Militar de Pinochet, el estallido social, los derechos humanos, la legislacion sobre
matrimonio homosexual, homoparentalidad, despenalizaciéon del aborto, conflicto mapuche,
consumo medicinal de cannabis, derechos de los migrantes, etc.

Fanetti describe la “censura preventiva” (2012) como “un tipo de censura que ocurre en
anticipaciéon a una situacion desafiante que ain no ha ocurrido” (8). Lo que define de forma
bastante certera la situacion del profesorado en un contexto en el que debe mantener una postura
acorde con los valores y visiones de mundo de la directiva de la escuela y de las familias,
independiente de lo que considere ttil o relevante desde un punto de vista pedagogico. La censura
preventiva es considerada por diversos autores como altamente dafiina, pues no solo atenta contra
la libertad intelectual de nifios, nifias y adolescentes, sino que, ademas limita las oportunidades de
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los estudiantes para entrar en contacto con perspectivas y experiencias diversas y formar sus
propias opiniones sobre temas complejos (Boyd and Bailey 2009). Segtin una encuesta realizada por
el School Library Journal, 90% del personal de las bibliotecas de escuelas primarias y segundarias
en Estados Unidos admiten haber realizado censura preventiva (Jacobs 2010). Del mismo modo, se
observa una tendencia en el profesorado a omitir textos potencialmente controvertidos de manera

consciente (Hartsfield and Kimmel 2019; Kimmel and Hartsfield 2019).

Inclusién de textos controversiales en el aula: ;Qué nos dice la

evidencia?

Experiencias recientes muestran que el trabajo formal y explicito en el aula, a partir de textos
que incluyen temas controversiales, puede incentivar el didlogo y consecuente cuestionamiento de
posiciones personales, asi como la reduccion de prejuicios y estigmatizacion de poblaciones
tradicionalmente excluidas. Es importante sefialar a este respecto que los estudios muestran una
ventaja de la lectura de textos literarios por sobre los textos no literarios (no ficcion, expositivos) en
lo referente al desarrollo de la cognicion social (Eekhof, Van Krieken, and Willems 2022).

En los estudios de Vezzali y equipo (2012; 2014) en torno a las actitudes y comportamiento
frente a grupos estigmatizados: inmigrantes, homosexuales y refugiados se concluye -en el primer
estudio de corte experimental- que 96 adolescentes italianos que leyeron una novela sobre temas
interculturales mostraron una reduccion significativa de los estereotipos, asi como intenciones de
comportamiento intergrupal mas positivas y un mayor deseo de participar en futuros contactos con
inmigrantes, en comparacion con quienes leyeron un libro no relacionado con temas
interculturales y con el grupo control.

La investigacion sobre la introduccién de temas controversiales en la Escuela se ha realizado
con mayor énfasis en las asignaturas de historia y educacion civica (Misco and Tseng 2018; Chikoko
et al. 2011). En dichos estudios, se asume que la historia y la sociedad estan permeadas por
dinamicas de poder, lo que abre el espacio para visiones criticas o disidentes que desafian valores
tradicionales fuertemente asentados como la familia, los roles de género, la religion, el
nacionalismo, etc. En Chile, existe un solo precedente en el estudio de topicos controversiales desde
la perspectiva de la ensefianza de la historia (Toledo Jofré et al. 2015), aunque un reciente estudio
se ha interesado en indagar la recepcion y comprension literaria de temas como la muerte en
estudiantes de kinder a cuarto basico Ow et al. (2021). El estudio de Toledo Jofré (2015) revel6 que
un porcentaje mayoritario de los profesores de su estudio (65%) tomaba una posicién neutral a la
hora de abordar temas complejos de la historia reciente del pais. Entre los temas reconocidos como
mas controversiales en esta area de estudio se encuentran ‘Terrorismo de Estado y violacion de los
Derechos Humanos...(65,1%); ‘Crecimiento econdmico y distribuciéon de la riqueza’ (52,4%);
‘Disminucién y destruccion de la poblacion indigena’ (51,8%); ‘Movimientos revolucionarios en
América Latina’ (51,4%); los que fueron de manera coincidente los menos tratados en clases (Cf.
Toledo Jofré 2014).

También el enfoque cultural ha trabajado ampliamente el uso de textos controversiales en el
contexto educativo. En esta linea, encontramos estudios que demuestran que el uso de textos con
tematicas sensibles o controversiales son una herramienta til para una educacion critica y mas
inclusiva (Asimeng-Boahene 2007; Ibrahim 2015; Vezzali et al. 2014; Comber, Thomson, and Wells
2001). El uso de esta metodologia busca traer a las escuelas discursos y representaciones con las que
el estudiantado pueda verse representado a si mismo y a su entorno, asi como cuestionar discursos
de odio o que generan estigmatizacion.
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:Qué entendemos por temas controversiales y como se han estudiado?

La red Children’s Identity and Citizenship in Europe (CICE) considera que los temas
controversiales son aquellos que ponen en didlogo sistemas valdricos e intereses que difieren de
manera ostensible entre si, son politicamente sensibles, involucran ireas o temas complejos,
generan reacciones emocionales fuertes y/o son topico de interés y debate dentro de una
comunidad (Berg, Graeffe, and Holden 2003).

Una buena parte de las investigaciones emprendidas en este tdpico han sido realizadas en
paises angléfonos y con particular interés en el area de las ciencias sociales. En este sentido,
diversas investigaciones realizadas en los Estados Unidos, especialmente en la Gltima década,
sefialan que temas como la muerte, la guerra, la sexualidad, la pobreza, la violencia o la politica; son
considerados por muchos adultos como temas sensibles o incluso inapropiados para la poblaciéon
en edad escolar (Fanetti 2012; Robinson 2013; Jacobson 2016; Kimmel and Hartsfield 2019;
Hartsfield and Kimmel 2019). Este tipo de textos, sin embargo, tiene la capacidad de generar el
interés de los lectores ya que abordan tematicas sensibles y contingentes, en las que no existe un
consenso social, pues desafian o cuestionan ciertos sistemas de creencia, por lo general,
hegemonicos. En este sentido, concordamos con la visiéon de Fanetti, segtn la cual “si despojamos
la literatura de todo aquello que pueda resultar excitante, desagradable o exasperante, no dejamos
nada de lo que hablar. Si no hay nada sobre lo que hablar, no hay nada para aprender” (2012, 9).

En los Estados Unidos y en los paises de la Unién Europea, una importante parte de los
trabajos que involucra el problema de la censura y de la “censura preventiva” ponen como centro
de la problematica el derecho de los nifios, nifias y adolescentes ala lectura y a la libertad intelectual
(Freedman and Johnson 2000b; Oltmann 2017). No obstante, esta perspectiva no esta presente en
los debates sobre educacion en Chile, y el supuesto “derecho preferente de los padres” se impone al
derecho de los nifios, nifias y adolescentes a tener una educacién que les permita adquirir las
herramientas para tomar decisiones informadas y tener una vision critica sobre temas sensibles.

Cuando hablamos de la “censura preventiva” es importante mencionar que existen dos
fendmenos culturales que, si bien son antagénicos ideoldégicamente, desembocan en la
invisibilizacion o incluso en la prohibicién de ciertos discursos y cohiben al profesorado. Por un
lado, la llamada “cultura de la cancelacion” (Lopez 2021; Rom and Mitchell 2021) que opera como
sancion social hacia discursos de odio o politicamente incorrectos desde la perspectiva de los
derechos civiles y el respeto a la diversidad identitaria y, por otro lado, la “cultura de la censura”
que puede operar desde la sancién social, pero también institucional, prohibiendo discursos que
visibilizan practicas, valores o visiones de mundo que desafian los discursos hegemonicos (Noll
1994). En el daltimo afio, el fendmeno de la censura se ha extendido en Estados Unidos, como
denuncia PEN América en su informe del afio 2022 en donde dan cuenta de 1648 libros prohibidos
en 5.049 escuelas de 32 estados (Friedman 2022). Otra institucion preocupada de este tema es la
American Library Association (ALA) que actia como observatorio de las practicas censoras, y
proteccion de la libertad intelectual. Lamentablemente, en Chile no existen organismos
preocupados de registrar este fendmeno, ni instituciones que estudien la situacion de las escuelas
con relacion a la censura o las limitaciones a la libertad intelectual tanto del estudiantado como de
los docentes, por lo que no tenemos datos para tener un panorama de la situacion. Dadas estas
limitaciones, una de las propuestas que se plantean en este trabajo es observar aquellos factores
que influyen en la incorporaciéon de lecturas con contenido sensible y/o controversial en las
escuelas y por ende en el ejercicio de la libertad intelectual del profesorado y el estudiantado. Para
este objetivo, lo primero es entender que ejercicio docente ocurre dentro de contextos sociales y
materiales concretos que pueden operar como factores que faciliten o dificulten la implementacién
efectiva de ciertas practicas docentes (Latorre 2005), entre ellas, la incorporaciéon de textos
literarios que tocan temas controversiales o desafiantes. Sin embargo, no solo los contextos
generan condiciones que determinan el uso de ciertas herramientas o enfoques en las salas de clase,
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las actitudes del profesorado también juegan un rol importante, puesto que en primera instancia
son quienes promueven o desestiman la inclusién de materiales en su propia practica, quienes
proponen enfoques y ofrecen las condiciones para que sus estudiantes realicen adecuadamente las
tareas asignadas. Por esta razon, las causas que derivan en la “censura preventiva” no siempre
encuentran su origen en las condiciones externas o contextuales, sino que muchas veces son las
aprensiones propias de quien ejerce la docencia las que se imponen.

A pesar de que la ensefianza a partir de temas controversiales tiene un alto potencial

pedagogico para la formacion de ciudadanos criticos (Asimeng-Boahene 2007), estudios en el area
de las ciencias sociales revelan las dificultades de los docentes para conciliar su rol docente en el
manejo de interpretaciones en conflicto (Toledo Jofré and Gazmuri 2009). En efecto, la
investigacion muestra como los profesores presentan actitudes diversas frente a la ensefianza de
“temas controversiales” en la escuela, las que van desde actitudes “objetivas” hasta aquellas que
evitan el conflicto (Toledo Jofré et al. 2015).

En esta linea, la motivacion del profesorado vista desde la Teoria de expectativa-valor (EVT)
(Wigfield and Eccles 2020; Cook and Artino 2016; Rosenzweig, Wigfield, and Eccles 2019) nos da
luces para entender y precisar cudles factores incidirian en la disposicion, en este caso, de los
profesores a integrar textos controversiales con fines educativos. La motivacion es entendida como
la confluencia entre la expectativa de poder realizar la tarea de forma satisfactoria y el valor que se
asigna a la tarea (Zhan et al. 2021). El valor de la tarea se estructura a partir de cuatro
subdimensiones: la utilidad percibida de la lectura para los objetivos pedagogicos, la importancia
que tiene para el proyecto del sujeto, el interés que esta genera, y el costo de su incorporacion, ya
sea por el esfuerzo en suimplementacion o al enfrentar oposicion (Flake et al. 2015). Esta forma de
conceptualizar la motivacion aporta un modelo comprensivo a partir del cual se pueden identificar
una serie de factores que podrian explicar la disposicién del profesorado a realizar determinadas
practicas. En el caso concreto de la investigacion que se propone, los textos literarios controvertidos
se ubican en la encrucijada entre su valor como herramienta educativa y el sentimiento de
competencia (del profesor) para implementar la metodologia de manera efectiva. Esto tltimo, cabe
precisar, esta dado por el nivel de autoeficacia del profesor (Hattie, Hodis, and Kang 2020; Xie and
Xie 2019; Vancouver, Alicke, and Halper 2018). A lo anterior se afiaden limitantes externas como,
por ejemplo, la negativa de la autoridad escolar a incorporar determinado tipo de textos.

Segin lo antes dicho, podemos identificar dos tipos de factores que incidirian en la
disposicion final de integrar textos controversiales en el aula con fines educativos:

Factores exogenos: Este tipo de barreras se inscribe en la practica educativa situada
(Comber, Thomson, and Wells 2001). Si bien existen estudios que han sistematizado aspectos que
actian como barreras al uso de ciertos materiales por su contenido controversial, es importante
tener en cuenta las variantes que operan en el sistema educacional chileno que antes se exponen.
En este sentido, la diferencia entre escuelas laicas y confesionales, capitalinas o regionales, de zonas
urbanas o rurales, asi como los niveles socio econémicos de los estudiantes y sus familias resultan
factores necesarios de considerar cuando hablamos de barreras o impedimentos que no provienen
del propio docente (Latorre 2005) y que tienen su origen en los contextos especificos en los que se
desarrolla la docencia. También existen factores socio-historicos que pueden afectar los criterio de
seleccion del docente. Pensemos, por ejemplo, el caso de censura del libro Tengo Miedo Torero
como lectura obligatoria para estudiantes de 3° medio (Mas 2021). En este caso, el control de la
eleccion se ejerce de manera exdgena por parte de la direccion del establecimiento escolar. Casos
como este podrian gatillar la censura preventiva, para evitar las consecuencias del uso de materiales
que contengan temas controvertidos o que puedan resultar incomddos u ofensivos a ciertos grupos.
En la misma linea, influencia de las familias aparece como un factor determinante, existiendo cierta
tension entre el derecho de estos a decidir la clase de contenido a que son expuestos sus hijos y las
directrices educativas o el criterio del profesorado. (Freedman and Johnson 2000a; Jacobson 2016;
Hartsfield and Kimmel 2019; Fanetti 2012). El estudio realizado por Norris et al. (2012)Norris, Lucas
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and Prudhoe (2012) con estudiantes de pedagogia demuestra, que si bien, un niimero mayoritario
consideraba beneficioso el trabajo con textos que abordaban temas “complejos” como la muerte o
la pobreza, existia consenso entre el profesorado consultado al senalar barreras para su
implementacion, entre las cuales se mencionan: la ansiedad o disconfort frente a tematicas
emocionalmente sensibles, la potencial oposicion de padres y apoderados frente a la exposicion de
sus hijos e hijas a esos temas y por tltimo, una serie de dificultades practicas como las restricciones
del curriculum, la escasez de recursos y el tiempo requerido. Otros aspectos que aparecen como
potenciales determinantes son la disposicion del propio estudiantado, las directrices que puedan
surgir desde la administracion (Jacobs 2010; Ho, Alviar-Martin, and Leviste 2014), disponibilidad de
los textos, marco ideoldgico y/o valdrico del establecimiento educacional o la comunidad educativa

(Asimeng-Boahene 2007; Brinkley 1994; Borooah and Knox 2017), etc.

Los factores enddgenos, estan referidos a aquellos que tienen su origen en el propio docente.
Dentro este tipo encontramos el factor motivacional, que como se mencion6, abarca distintas
dimensiones como: el valor percibido de la tarea que incluye la utilidad percibida, el costo, el
interés, la importancia y, por otra parte, la expectancy (nociéon equivalente a la de autoeficacia) que
tiene un individuo de realizar una tarea de manera adecuada y lograr un resultado esperado
(Vancouver, Alicke, and Halper 2018; Bandura et al. 1996; Usher and Pajares 2008). Asi, la
percepcion de las propias capacidades puede movilizar al docente o inhibirle frente a la seleccion
de textos controversiales y la mediacion entre estos y los objetivos educativos (Munoz, Lobos, and
Valenzuela 2020). Estudios precedentes han mostrado la relevancia del factor motivacional del
valor percibido respecto de la lectura (Mufioz et al. 2016) y por otra parte, que la autoeficacia parece
ser especialmente relevante para este estudio en tres aspectos: el compromiso profesional de los
profesores (Granziera and Perera 2019), las estrategias de ensefianza eficaces_(Shaukat,
Vishnumolakala, and Al Bustami 2019) y la apertura a los alumnos "exigentes" (Larsen and Samdal
2012). Otros aspectos que la literatura especializada ha resefiado como factores enddgenos son la
falta de interés frente a ciertos temas, el miedo a provocar situaciones incomodas o de conflicto
(Freedman and Johnson 2000a), las asunciones con respecto a las capacidades intelectuales o
emocionales de sus estudiantes (Apol et al. 2002; Freedman and Johnson 2000a; Schmidt
Armstrong, and Everett 2007; Pomerantz 2018) y las creencias y prejuicios del propio cuerpo
docente (Wollman-Bonilla 1998; Papola-Ellis 2016; Kimmel and Hartsfield 2019; Cerra 1
1994). Con respecto a esto dltimo, los estudios de Schmidt (2007) e Ibrahim (2015) hacen referencia
a la forma en que el conservadurismo religioso de ciertos profesores puede actuar como un punto
de resistencia frente a la discusion critica con el estudiantado. El trabajo empirico de Schmidt con
el libro feminista The Piggybook de Brown (1990), muestra como algunos participantes se resisten a
la utilizacion de materiales que contienen ideas contrarias a sus creencias religiosas. Uno de los
participantes del estudio sefiala:

“I'would not read any book that deals with a family structure that promoted anything other than
aman and a woman. If I did, then it would be against my religious point of view, and that might
come out. It’s the parents’ right to discuss things like this...” (Schmidt, Armstrong, and Everett
2007, 52).

Por su parte, los resultados del estudio de Ibrahim apuntan a que, si bien, las creencias
religiosas de los estudiantes de pedagogia en el Libano no resultan necesariamente una barrera a la
hora de desarrollar lecturas criticas de temas generales, al tratarse de temas sensibles desde el
punto de vista de la religion, su respuesta es mucho menos critica y mas convencional, negandose
a cuestionar los principios religiosos. Esto es coincidente con los hallazgos de Toledo et al. (2014)
quien identifica profesores a los que llama ‘neutrales-activos’, esto es, docentes que, si bien,
declaran presentar diversas interpretaciones sobre un mismo acontecimiento, a la vez evitan
manifestar su opinion sobre lo expuesto. Todos estos factores afectan (directa o indirectamente) la
seleccidon de textos literarios (Wollman-Bonilla 1998) y la motivacion del profesorado para mediar
la lectura y el didlogo sobre temas controversiales, y eventualmente dan espacio a la “censura
preventiva” sobre materiales que pudieran impulsar reflexiones y aprendizajes valiosos para el
estudiantado.
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En resumen, podemos decir que las lecturas de textos de tematicas sensibles o
controversiales son a todas luces un aporte desde el punto de vista metodolégico, ya que permiten
al estudiantado empatizar con otras realidades, tener una opinion critica sobre temas complejos,
cuestionar discursos estereotipados, y generar debates en un entorno seguro en donde se puedan
expresar todas las visiones. Sin embargo, en la realidad del sistema educativo chileno, no existen
las condiciones para poder trabajar con este tipo de materiales, ya sea por la censura explicita, en el
caso de los colegios confesionales o privados, o por la “censura preventiva” que aplican el
profesorado como forma de evitar conflictos con padres y directivos. Lamentablemente, la “censura
preventiva” resulta mucho mas dificil de combatir que la censura explicita, ya que es un fenémeno
que depende de una gran variedad de factores (enddgenos y ex6genos) y porque no es un fenémeno
que sea de facil deteccion, ya que ocurre en la mente del docente y a menos que lo exprese es casi
imposible saber que ha ocurrido. Es por esto, que es importante seguir reflexionado sobre este tema
y realizar trabajo de campo para conocer la apreciacion que tiene el profesorado de su libertad de
ensefanza, de la proteccion institucional que tienen y de que efectos tienen ambos elementos en
su practica educativa, en vista a mejorar la calidad de la educacion y las condiciones laborales del
profesorado.
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